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1. PRESENTACION DE LA CARRERA

1.a. Denominacién de la carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica
1.b. Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Secundaria en Matematica
1.c. Duracion de la carrera en anos académicos: 4 (cuatro) afos.

1.d. Carga horaria total. La carrera tiene una carga horaria total de 2795 horas reloj (HR)
que equivale a 4192 horas catedra (HC).

1.e. Condiciones de ingreso

Las condiciones de ingreso como estudiante regular de la formacién docente inicial se
encuentran definidas en el Reglamento Académico Marco, Res. DGE N° 1286/24 y en los
Reglamentos Académicos Institucionales.

Aspectos centrales establecidos en la nhorma:
Para inscribirse en un Instituto de Educaciéon Superior como estudiante regular de una oferta
formativa, el aspirante debera acreditar:

e Identidad.

o Aptitud psicofisica para realizar los estudios a los que aspira, incluyendo el Certificado
Unico de Discapacidad (CUD) si lo tuviere y deseara presentarlo.

En el caso de los estudiantes de Formaciéon Docente, el examen debera incluir un estudio de
otorrinolaringologia (ORL).

La Jurisdiccién podra requerir a los estudiantes avanzados de las carreras de formacion
docente un nuevo certificado de aptitud psicofisica que reuna las caracteristicas de un
“examen prelaboral". Todos los certificados deben ser expedidos por organismos publicos.

e Conclusion de la formacién previa exigida para realizar los estudios correspondientes.

o Certificado de antecedentes penales.

Cuando el aspirante tenga antecedentes penales, se enviara el caso a la Direccién de Asuntos
Juridicos de la Direccion General de Escuelas para su resolucion.

e Otra informacién o documentacion que la Direccion de Educacion Superior o el
Instituto en el que pretende inscribirse consideren pertinente para atender situaciones
emergentes o para mejorar el desarrollo de la oferta formativa y del recorrido
académico del estudiante.

El ingreso de personas mayores de veinticinco (25) afios se contempla en el marco de lo
establecido por el articulo 7° de la Ley de Educacion Superior N.° 24.521 y su modificatoria
Ley N.° 27.204, conforme a lo establecido por la Resolucion DGE N.° 3023/19. Este ingreso
debe ser complementado mediante los procesos de nivelacion y orientacion profesional y
vocacional que cada institucién de educacion superior debe constituir, pero que en ningun
caso debe tener un caracter selectivo excluyente o discriminatorio.

2. MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y JURISDICCIONAL PARA LA



FORMACION DOCENTE

La formacion docente inicial se inscribe en el marco de la Ley de Educacién Nacional N.°
26.206, que establece como finalidad preparar profesionales capaces de ensefar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas,
el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa. La normativa promueve,
ademas, una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura
y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

La propuesta se encuadra en la Ley de Educaciéon Superior N.° 24.521, en las normas
nacionales que regulan la formacion docente inicial y en los acuerdos federales establecidos
por el Consejo Federal de Educacion.

En particular, se sustenta en la Resolucion CFE N.° 476/24, que aprueba los nuevos
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial y deja sin efecto la
Resolucion CFE N.° 24/07. Estos Lineamientos constituyen el marco federal para la
elaboracion y renovaciéon de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales y orientan la
organizacion de la formacion docente inicial a partir de la articulacion entre saberes,
capacidades profesionales, experiencias formativas y practicas de ensefianza. Entre sus
principales orientaciones se encuentran el enfoque de formacién por capacidades
profesionales docentes, el proceso de elaboracion de Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
(NAP) para la formacion docente inicial y la integracién de propuestas de educacion hibrida.

La propuesta recupera también el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la
Formacién Docente Inicial, aprobado por Resoluciéon CFE N.° 337/18, que establece un
marco comun para los profesorados y define seis capacidades profesionales que deben
promoverse progresivamente durante la formacion.

La formacion docente en Matematica incorpora de manera transversal las perspectivas y
marcos normativos que inciden en la ensefianza y en el ejercicio profesional docente. En este
sentido, se contemplan las politicas nacionales vinculadas con la alfabetizacién, la
Educacion Sexual Integral (ESI), la Educacion Ambiental Integral (EAI), la Promocién de
la Alimentacién Saludable, la educacién inclusiva, la proteccion integral de derechos y
demas disposiciones vigentes pertinentes para la formacion docente.

En relacion con la alfabetizacién, la propuesta recupera el Plan Nacional de Alfabetizacion,
aprobado por Resolucion CFE N.° 471/24, entendiendo la alfabetizacion como una
responsabilidad que atraviesa la formacion docente y que, en el Profesorado de Educacion
Secundaria en Matematica, adquiere particular relevancia en el desarrollo de las capacidades
de lectura, escritura, interpretacion, comunicacion y argumentacion propias de la disciplina.

Las perspectivas de Educacion Sexual Integral, Educaciéon Ambiental Integral vy
Promocion de la Alimentaciéon Saludable se incorporan conforme a los marcos establecidos
por la Ley N.° 26.150, la Ley N.° 27.621 y la Ley N.° 27.642, respectivamente. Su tratamiento
se desarrollara de manera transversal en las distintas instancias curriculares, atendiendo a la
pertinencia de cada campo y unidad curricular.



La educacion inclusiva, el reconocimiento de la diversidad y la garantia del derecho a la
educacién constituyen principios que atraviesan la formacion y las practicas de ensefianza,
en consonancia con la Ley de Educacion Nacional y con los marcos normativos nacionales y
jurisdiccionales vigentes.

En el ambito jurisdiccional, el disefio se enmarca en la Ley de Educacion Provincial N.° 6970,
que regula la educacion publica de la Provincia de Mendoza y establece principios vinculados
con el derecho a la educacion, la igualdad de oportunidades, la inclusién y el desarrollo integral
de las personas.

Se consideran, ademas, las normas jurisdiccionales vigentes que regulan la Educacién
Superior, el Reglamento Académico Marco, la Formacion en la Practica Profesional y la
Residencia Docente, los sistemas de equivalencias y reconocimiento de saberes, la educacién
combinada y los dispositivos de ingreso a la Educacién Superior. La Formacion en la Practica
Profesional y la Residencia Docente se desarrollaran conforme a la normativa jurisdiccional
especifica vigente, actualmente establecida por la Resolucion DGE N.° 2791/19, o por la
norma que en el futuro la modifique, sustituya o complemente.

En este marco normativo nacional y jurisdiccional se configura el presente Disefio Curricular
Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica, articulando los
principios y orientaciones establecidos con la organizacidn curricular, el desarrollo de
capacidades profesionales y las experiencias de formacion y practica docente.

2.1 La educacion hibrida como base para el diseiio de la formacién docente inicial

La educacion hibrida constituye una dimensién de la organizacion de la formaciéon docente
inicial que amplia las posibilidades de ensefianza y aprendizaje mediante la articulacién
intencional de experiencias presenciales y mediadas por tecnologias digitales.

En este sentido, los nuevos Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial promueven la incorporacion de propuestas que amplien las experiencias formativas y
favorezcan la flexibilidad de las trayectorias, el trabajo auténomo y el sostenimiento de los
recorridos académicos. La hibridacion se entiende no como una mera incorporacion de
recursos tecnoldgicos, sino como una decision pedagodgica y curricular que requiere definir
propositos, experiencias, tiempos, mediaciones, formas de interaccion y estrategias de
evaluacién coherentes con las caracteristicas de cada unidad curricular.

En el Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica, la educacion hibrida podra
favorecer el acceso a representaciones dinamicas, simulaciones, software matematico,
recursos digitales, laboratorios virtuales, entornos colaborativos y fuentes diversas de
informacion, siempre que estos recursos se integren a propuestas de ensefanza con sentido
disciplinar y didactico.

La implementacion de propuestas de educacion hibrida se realizara de acuerdo con la
normativa jurisdiccional vigente, los proyectos institucionales de educacion digital y las
condiciones de implementacion establecidas para las instituciones y los docentes.

Aquellos docentes que certifiquen sus competencias digitales en Nivel B1 estaran habilitados
para implementar educacion hibrida en las unidades curriculares a su cargo, pudiendo variar



el porcentaje de virtualidad segun el campo de formacién, el formato de la unidad curricular
y/o el afio en que se ubique dentro del plan de estudios.

La definicion de porcentajes de presencialidad y virtualidad no constituye una caracteristica
fiia del Diseno Curricular de la carrera, sino que debera ajustarse a las regulaciones
jurisdiccionales y a las condiciones de implementacion de cada propuesta formativa.

3. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR

La formacion docente inicial constituye un trayecto profesional orientado a preparar docentes
capaces de ensefiar Matematica en la educacion secundaria, comprender las caracteristicas
de los sujetos y de los contextos en los que desarrollan su tarea, participar activamente en las
instituciones educativas y continuar construyendo saberes profesionales a lo largo de su
trayectoria.

La docencia se concibe como una profesion cuya especificidad se encuentra en la ensefianza,
entendida como una practica intencional, situada, ética, politica y socialmente mediada.
Ensefar implica tomar decisiones fundamentadas acerca de qué ensefar, para qué, como,
cuando y a quiénes, reconociendo las caracteristicas de los estudiantes, los contextos
institucionales y comunitarios y los propdsitos formativos de la educacion secundaria.

En este marco, la formacion del profesor de Matematica requiere una sélida apropiacion de
los saberes disciplinares, pero también de los conocimientos didacticos necesarios para
transformarlos en objetos de ensenanza accesibles, significativos y rigurosos. La especificidad
de la formacioén se construye, por lo tanto, en la articulacion entre el conocimiento matematico,
el conocimiento sobre su ensefianza, el conocimiento de los sujetos que aprenden, los
contextos escolares y las decisiones profesionales que permiten intervenir pedagdgicamente
en situaciones concretas.

La Matematica se concibe como una construccién cultural e histérica, dinamica y situada,
constituida por conceptos, procedimientos, formas de razonamiento, representaciones y
practicas de produccion, validacion y comunicacién de conocimiento. Su ensefianza en la
escuela secundaria debe superar una perspectiva exclusivamente instrumental y promover la
resolucion de problemas, la modelizacion, la argumentacién, la comunicacion matematica, la
exploracién, la formulacion y validacion de conjeturas y la construccion progresiva de
conceptos y procedimientos.

La formacion inicial debera garantizar, por ello, experiencias que permitan a los futuros
docentes producir y analizar conocimiento matematico, resolver problemas, argumentar y
demostrar, modelizar situaciones intra y extramatematicas y establecer relaciones entre
distintos registros de representacion. Estas experiencias deberan articularse progresivamente
con el analisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica en la escuela
secundaria.

La propuesta curricular se organiza desde un enfoque de formacién por capacidades
profesionales docentes, en articulacion con el Marco Referencial aprobado por Resolucion



CFE N.° 337/18 y con los Lineamientos Curriculares Nacionales establecidos por la
Resolucion CFE N.° 476/24. Las capacidades profesionales no se consideran resultados
aislados de una unidad curricular, sino construcciones progresivas que se desarrollan a través
de experiencias formativas diversas y de complejidad creciente.

En consecuencia, la formacién debera promover que los estudiantes pongan en juego saberes
disciplinares, pedagdgicos, didacticos, institucionales y tecnologicos para comprender
situaciones educativas, tomar decisiones fundamentadas, intervenir en la ensefanza y
analizar criticamente sus propias practicas.

La propuesta reconoce asimismo la heterogeneidad de las aulas de educacién secundaria y
la necesidad de formar docentes capaces de disefar propuestas de ensefianza inclusivas,
accesibles y diversificadas, considerando diferentes trayectorias educativas, ritmos y modos
de aprender y las condiciones socioculturales de los estudiantes.

La inclusién se entiende como una dimension constitutiva de la ensefianza y ho como una
adaptacion posterior de propuestas previamente disefiadas. Por ello, la formacién debe
ofrecer herramientas para anticipar barreras para el aprendizaje y la participacién, diversificar
estrategias, recursos y formas de evaluacion y construir condiciones que permitan que todos
los estudiantes puedan aprender.

La evaluaciéon se concibe como parte constitutiva de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, con funciones diagndsticas, formativas y de acreditacion. La formaciéon docente
debera promover el disefio y analisis de estrategias de evaluacion coherentes con los
propésitos de ensefianza, capaces de producir evidencias sobre los aprendizajes y orientar
decisiones pedagdgicas.

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional constituye un eje articulador de la
formacion desde los primeros afios de la carrera. Las experiencias de practica y trabajo de
campo permiten aproximarse progresivamente a las instituciones y aulas de educacion
secundaria, analizar situaciones reales de ensefianza y establecer relaciones entre los
saberes construidos en los distintos campos de formacion.

La articulacion entre los tres campos, Formacion General, Formacion Especifica y Formacién
en la Practica Profesional, constituye, por tanto, una condicion central de la propuesta. La
Formacion General aporta herramientas para comprender la educacién, los sujetos, las
instituciones y los contextos; la Formacion Especifica profundiza los saberes matematicos y
los conocimientos necesarios para su ensefanza; y la Formacion en la Practica Profesional
permite integrar estos saberes en situaciones concretas y progresivamente complejas.

La propuesta incorpora los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de la Formacion Docente
Inicial, entendidos como saberes fundamentales que deben formar parte de la trayectoria de
todos los futuros docentes y que se articulan con el desarrollo de capacidades profesionales.
La incorporacion de estos nucleos se realiza en relacion con la especificidad del Profesorado
de Educacién Secundaria en Matematica y no como un agregado independiente de
contenidos.

En relacién con las tecnologias digitales, la formacion docente en Matematica reconoce que
estas constituyen parte del escenario contemporaneo de ensefianza y aprendizaje y, por lo



tanto, requieren una apropiacién critica, pedagodgica, ética y disciplinar. El uso de
calculadoras, software de geometria dinamica, sistemas de algebra computacional, planillas
de calculo, entornos virtuales, herramientas de visualizacion, recursos interactivos e
inteligencia artificial debera abordarse desde los propdsitos de ensefianza y no como un fin
en si mismo.

La inteligencia artificial generativa podra ser objeto de analisis y utilizacién pedagdgica cuando
resulte pertinente, considerando sus posibilidades, limitaciones, sesgos, condiciones de uso
y dimensiones éticas, y evitando reducir la integracion tecnoldgica a la incorporacion de
herramientas.

La formacion también debera favorecer la lectura y produccion de informacion matematica en
distintos formatos y lenguajes, el andlisis critico de informacién cuantitativa y estadistica y la
capacidad de utilizar herramientas matematicas para interpretar fendmenos sociales,
cientificos, tecnoldgicos y cotidianos.

El acompafamiento de las trayectorias educativas se aborda como una responsabilidad
pedagodgica e institucional transversal, articulada con la ensefianza, la evaluacion y las
condiciones de inclusion.

La dimension epistemoldgica atraviesa especialmente la formacion matematica y didactica,
favoreciendo la comprension de la Matematica como campo de conocimiento, de sus modos
de produccién, validacién y comunicacién y de las transformaciones que experimentan los
saberes matematicos al convertirse en objetos de ensefianza.

La propuesta reconoce la formacion continua como una dimensién constitutiva del desarrollo
profesional docente, promoviendo la reflexion sobre las propias practicas, la investigacion y
sistematizacion de experiencias, el trabajo colaborativo y la actualizacion disciplinar, didactica,
pedagogica y tecnoldgica.

Articulaciéon con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de la Formaciéon Docente
Inicial, actualmente en proceso de elaboracion

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) de la Formacion Docente Inicial, cuya
elaboracion y definicién federal se encuentra en desarrollo, constituyen una referencia para la
identificacion de los saberes fundamentales que deberan integrarse progresivamente en los
disefos curriculares jurisdiccionales, atendiendo a las particularidades de cada titulacion. Su
desarrollo se inscribe en los nuevos Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial, aprobados por Resolucion CFE N.° 476/24.

En el Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica, la incorporacion progresiva
de estos saberes se articulara con la especificidad disciplinar, didactica y pedagdgica de la
carrera, favoreciendo su integracion en las distintas unidades curriculares y experiencias
formativas.

En este marco, la Matematica se aborda como un campo de conocimiento que permite
interpretar, modelizar y transformar situaciones y fenémenos de diversa naturaleza, mediante
sistemas conceptuales, procedimientos, formas de representacién y modos especificos de
argumentacion y validacion.



En este sentido, la formacion debera garantizar experiencias que permitan a los futuros
docentes:

comprender y producir conocimiento matematico con diferentes grados de
formalizacion;

resolver problemas y analizar criticamente diferentes estrategias y procedimientos;
argumentar, justificar, demostrar y comunicar ideas matematicas utilizando distintos
lenguajes y representaciones;

modelizar situaciones intra y extramatematicas;

establecer relaciones entre distintos campos de la Matematica;

analizar los procesos de construccién de los conocimientos matematicos y sus
implicancias para la ensefanza;

interpretar los saberes matematicos incluidos en los disefios curriculares de la
educacién secundaria y tomar decisiones fundamentadas acerca de su seleccion,
organizacién y secuenciacion;

utilizar tecnologias digitales de manera critica, ética y pedagdgicamente pertinente;
disefiar propuestas de ensefianza inclusivas que contemplen la diversidad de
trayectorias y condiciones de aprendizaje.

La consideracion de los NAP no supone la creaciéon de una unidad curricular especifica
ni la incorporacién de un listado de contenidos aislados, sino su integracion progresiva y
articulada en las distintas unidades curriculares y experiencias de formacién, en funcion de
los desarrollos federales que se establezcan y de las decisiones curriculares jurisdiccionales.

4. FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

El Profesorado de Educaciéon Secundaria en Matematica tiene como finalidad ofrecer una
formacion docente inicial que articule de manera integrada los saberes matematicos,
pedagdgicos y didacticos necesarios para la ensenanza de la Matematica en la Educacion
Secundaria, en el marco del derecho a la educacion y de una perspectiva inclusiva, situada
y contextualizada.

En este marco, la propuesta formativa procura:

Ofrecer una formacion matematica sélida, que permita abordar los principales
conceptos, relaciones, estructuras, procedimientos y formas de razonamiento propios
de la disciplina, atendiendo a sus dimensiones historicas, culturales y epistemoldgicas.
Articular la formaciéon matematica con la formacién pedagoégica y didactica
especifica, favoreciendo la comprension de los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la Matematica y de su transformacion en objetos de ensefianza en la Educacién
Secundaria.

Integrar el conocimiento de los sujetos, las instituciones y los contextos
educativos, considerando la diversidad de trayectorias, las condiciones de



aprendizaje, las caracteristicas socioculturales y territoriales y las particularidades de
las comunidades educativas.

e Incorporar de manera transversal saberes y perspectivas vinculados con el
ejercicio del derecho a la educacién, la inclusion, la ciudadania, la Educacion Sexual
Integral, la Educacion Ambiental Integral, la alfabetizacion y otras politicas educativas
pertinentes para la formacién y el ejercicio profesional docente.

o Promover el andlisis critico de la informacién y la producciéon y comunicacion
de conocimientos, fortaleciendo especialmente las practicas de lectura, escritura,
oralidad, interpretacion y argumentacion en relacién con los saberes matematicos y
con otros campos del conocimiento.

o Integrar las tecnologias digitales y la inteligencia artificial como mediaciones
pedagdogicas y disciplinares, atendiendo a sus posibilidades, limitaciones,
implicancias éticas y usos pertinentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

o Ofrecer experiencias formativas diversas y progresivas, que articulen el estudio,
la resolucion de problemas, la produccion, la reflexion sobre las practicas, el trabajo
colaborativo y la aproximacién al ejercicio profesional docente.

o Favorecer la construcciéon de una identidad profesional docente, sustentada en
la autonomia, la responsabilidad ética, el compromiso con la ensefianza, el trabajo
colaborativo, la reflexién sobre las practicas y la formacién continua.

5. PERFIL DEL EGRESADO

La formacién del Profesor/a de Educacion Secundaria en Matematica constituye un trayecto
de formacion docente inicial orientado al ejercicio profesional de la ensefianza de la
Matematica en el nivel secundario.

El egresado sera un profesional con sdlida formacion matematica, didactica y pedagdgica,
capaz de comprender la complejidad de las situaciones educativas y de tomar decisiones
fundamentadas para disefar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza en contextos
diversos.

El perfil de egreso se organiza en las seis capacidades profesionales establecidas por el
Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial (Res. CFE
N.° 337/18), contextualizadas en funcion de la especificidad de la ensefianza de la Matematica
en el nivel secundario. Estas capacidades se desarrollan progresivamente durante la
trayectoria formativa y se integran en las distintas experiencias de formacion.

1. Dominar los saberes a ensefiar y actualizar su conocimiento sobre la Matematica y su
ensefanza
El egresado sera capaz de:

e Dominar los saberes matematicos necesarios para la ensefanza en el nivel
secundario, comprendiendo sus conceptos, relaciones, estructuras, procedimientos y
fundamentos.

e Resolver problemas y producir argumentos matematicos utilizando diferentes
estrategias, representaciones y niveles de formalizacion.



Modelizar situaciones intra y extramatematicas y analizar criticamente los supuestos
y alcances de los modelos construidos.

Establecer relaciones entre los diferentes campos de la Matematica y con otros
campos disciplinares.

Reconocer las dimensiones histoéricas, culturales y epistemoldgicas del conocimiento
matematico.

Transformar los saberes matematicos en objetos de ensefianza atendiendo a las
caracteristicas de los estudiantes, los propodsitos formativos y los contextos
institucionales.

Seleccionar, organizar, secuenciar y contextualizar los saberes establecidos en los
disefios curriculares vigentes.

Analizar producciones, procedimientos, errores y formas de razonamiento de los
estudiantes para tomar decisiones didacticas fundamentadas.

Integrar recursos y tecnologias digitales pertinentes para la produccién,
representacion, exploracion y ensefianza del conocimiento matematico.

2. Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes
El egresado sera capaz de:

Reconocer las caracteristicas de los adolescentes y jovenes y la diversidad de sus
trayectorias educativas, contextos socioculturales y modos de aprender.

Disefiar propuestas de ensefianza que contemplen diferentes ritmos, necesidades y
condiciones de aprendizaje.

Identificar barreras para el aprendizaje y la participacién y desarrollar estrategias
orientadas a su superacion.

Diversificar recursos, actividades, agrupamientos, tiempos y formas de intervencion
docente.

Utilizar principios del Disefio Universal para el Aprendizaje y otros enfoques de
inclusién de manera pertinente al contexto.

Construir ambientes de aprendizaje que favorezcan la participacion, la autonomia, la
colaboracién y la confianza en las propias posibilidades de aprender Matematica.
Utilizar la evaluacion y la retroalimentacion como herramientas para acompaniar las
trayectorias y orientar las decisiones de ensefanza.

3. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase
El egresado sera capaz de:

Planificar propuestas de ensefanza de Matematica coherentes con los propdsitos
educativos, los disefios curriculares y las caracteristicas de los estudiantes.

Disefiar secuencias y situaciones didacticas que promuevan la resolucién de
problemas, la exploracion, la formulacion de conjeturas, la argumentacién, la
validacién y la comunicacién matematica.

Gestionar situaciones de aula que favorezcan la construccidon colectiva del
conocimiento y la participacion activa de los estudiantes.

Seleccionar y utilizar recursos, materiales y tecnologias digitales en funcion de
propositos de ensefianza definidos.

Implementar estrategias de evaluacion diagnéstica, formativa y de acreditacion
coherentes con los aprendizajes esperados.



Analizar evidencias de aprendizaje y utilizarlas para ajustar las propuestas y las
intervenciones docentes.

Comunicar de manera clara y pertinente informacion sobre los procesos y resultados
de aprendizaje a los estudiantes y a los actores institucionales correspondientes.
Gestionar propuestas presenciales, hibridas y/o combinadas conforme con las
condiciones institucionales y la normativa vigente.

4. Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar
El egresado sera capaz de:

Reconocer las caracteristicas de los grupos escolares y disehar formas de
organizacién que favorezcan el aprendizaje y la participacion.

Promover interacciones basadas en el respeto, la escucha, la cooperacion y la
valoracion de diferentes formas de resolver y comunicar Matematica.

Organizar situaciones de trabajo individual, en pequefios grupos y colectivas, de
acuerdo con los propdsitos de ensefianza.

Gestionar debates, intercambios y espacios de argumentaciéon matematica.

Construir condiciones de convivencia que favorezcan un clima de confianza y respeto
en los espacios presenciales y virtuales.

Intervenir ante situaciones que obstaculicen el aprendizaje, la participacién o la
convivencia, articulando con los actores institucionales correspondientes.

5. Intervenir en el escenario institucional y comunitario
El egresado sera capaz de:

Comprender la escuela secundaria como una instituciéon situada histérica, social y
culturalmente.

Participar en proyectos institucionales y propuestas de mejora vinculadas con la
ensefanza y el aprendizaje.

Trabajar colaborativamente con otros docentes y profesionales de la institucion.
Establecer vinculos respetuosos y responsables con las familias y otros actores de la
comunidad educativa, de acuerdo con las funciones y responsabilidades propias del
rol docente.

Reconocer y valorar los saberes, caracteristicas y problematicas de las comunidades
en las que se insertan las instituciones educativas.

Participar en proyectos interdisciplinarios e interinstitucionales cuando resulten
pertinentes para enriquecer las experiencias educativas de los estudiantes.

Contribuir a la construccion de instituciones educativas inclusivas, democraticas y
comprometidas con el derecho a la educacion.

6. Comprometerse con el propio proceso formativo y con el desarrollo profesional
El egresado sera capaz de:

Analizar criticamente sus propias practicas y decisiones profesionales.

Reconocer fortalezas, necesidades y desafios en su desempefio y definir estrategias
para continuar aprendiendo.

Utilizar procesos de reflexion, metacognicion, investigacion y sistematizacion de
experiencias para mejorar sus practicas de ensefianza.



o Participar en comunidades profesionales y espacios de intercambio y produccion
colectiva de conocimiento.

e Actualizar sus conocimientos matematicos, pedagogicos, didacticos y tecnoldgicos de
manera permanente.

e Analizar criticamente las transformaciones sociales, culturales, cientificas y
tecnolégicas que inciden en la ensefianza de la Matematica.

o Utilizar tecnologias digitales e inteligencia artificial de manera critica, ética,
responsable y profesional.

e Asumir la formacion continua como una dimensién constitutiva del ejercicio profesional
docente.

6. ORGANIZACION CURRICULAR

La Formacion Docente Inicial se fundamenta en la centralidad de la ensefanza, el desarrollo
de capacidades profesionales, la construccion situada del conocimiento, la inclusion
educativa, la reflexion sobre las practicas y el compromiso con el derecho a la educacion. Su
proposito es formar profesionales capaces de ensenar, participar en las instituciones
educativas y continuar desarrollando sus saberes profesionales a lo largo de su trayectoria.

La ensefianza se concibe como una practica profesional intencional, situada, ética, politica y
socialmente mediada, que requiere tomar decisiones fundamentadas en relacién con los
propositos educativos, los saberes a ensefiar, las caracteristicas de los estudiantes, los
contextos institucionales y las condiciones concretas en las que se desarrolla la tarea docente.

En el Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica, esta concepcién supone articular
de manera permanente el conocimiento matematico, el conocimiento didactico especifico, el
conocimiento pedagdgico y la comprension de los sujetos y contextos de la educacion
secundaria.

En este marco:

e La ensefanza constituye el nucleo de la profesion docente y requiere construir
propuestas que posibiliten aprendizajes relevantes, rigurosos e inclusivos.

o El aprendizaje se entiende como un proceso de construccidén y reconstruccion de
saberes y capacidades, situado histérica, social y culturalmente, que requiere la
participacion de los estudiantes y la mediacion intencional de los docentes.

o Laformacién docente promueve el desarrollo progresivo de capacidades profesionales
que permitan comprender situaciones educativas, tomar decisiones fundamentadas,
intervenir pedagdgicamente y analizar criticamente las propias practicas.

o Ladiversidad de trayectorias, contextos, experiencias y modos de aprender constituye
una condicion inherente a la ensefanza y debe ser considerada desde el disefio
mismo de las propuestas pedagdgicas.



e La inclusion educativa implica identificar y reducir barreras para el aprendizaje y la
participacion, diversificar las propuestas de ensefianza y generar condiciones que
permitan a todos los estudiantes aprender.

e La evaluacion forma parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje y permite
producir evidencias, retroalimentar, revisar las decisiones pedagodgicas y acreditar los
aprendizajes de acuerdo con la normativa vigente.

o La reflexién sobre la practica constituye una herramienta para la construccion del
conocimiento profesional docente y para la mejora continua de la ensehanza.

o La formacion se desarrolla mediante experiencias diversas que articulan estudio,
analisis, resolucién de problemas, produccion, investigacion, trabajo colaborativo y
aproximaciones progresivas a las practicas profesionales.

e Lastecnologias digitales se incorporan como mediaciones pedagdgicas y disciplinares
cuando aportan valor a las experiencias de ensefianza y aprendizaje, promoviendo un
uso critico, ético, responsable y pertinente.

El disefo curricular constituye un marco comun que orienta la formacion y, al mismo tiempo,
posibilita propuestas institucionales y pedagodgicas contextualizadas, en el marco de la
normativa jurisdiccional vigente.

6.1. Definicion y caracterizacion de los campos de formacién y sus relaciones

La propuesta curricular se organiza en tres campos de formacién: Campo de la Formacién
General (CFG), Campo de la Formacion Especifica (CFE) y Campo de la Formacion en la
Practica Profesional (CFPP), de acuerdo con los Lineamientos Curriculares Nacionales para
la Formacién Docente Inicial establecidos por la Resolucién CFE N.° 476/24.

Los tres campos constituyen dimensiones articuladas de una misma trayectoria formativa y
no compartimentos independientes. La organizacién curricular procura garantizar una
progresion de complejidad creciente y la construccion integrada de las capacidades
profesionales definidas en el perfil de egreso.

Las unidades curriculares de los diferentes campos se articulan en funcion de las capacidades
profesionales que se espera desarrollar y de las situaciones y problemas propios de la
ensefianza de la Matematica en la educacion secundaria.

6.1.1. Campo de la Formacién General (CFG)

El Campo de la Formacion General aporta los saberes y marcos conceptuales necesarios
para comprender la educacién, la ensenanza, los sujetos, las instituciones y los contextos
sociales y culturales en los que se desarrolla la tarea docente.

Su caracter comun permite construir una base compartida para la formaciéon docente y
favorecer la movilidad y articulacién de trayectorias formativas entre instituciones y carreras,
de acuerdo con las regulaciones jurisdiccionales vigentes.

En este campo se abordan, entre otros, saberes vinculados con:
e la educacion como derecho y como practica social, histérica, politica y cultural,
e |a profesion y el trabajo docente;



e el sistema educativo y sus instituciones;

e los sujetos de la educacion y sus trayectorias;

e la diversidad, la inclusién y la accesibilidad;

e las politicas educativas y el marco normativo;

e los procesos de ensefanza y aprendizaje;

e l|a evaluacion educativa;

e la ciudadania y la convivencia democratica;

e la cultura digital y las transformaciones contemporaneas de la educacion;

e la Educacion Sexual Integral y otros contenidos prioritarios establecidos por la

normativa vigente.

Estos saberes deberan articularse progresivamente con las problematicas de la ensefianza
de la Matematica y con las experiencias de la Formacién en la Practica Profesional.

6.1.2. Campo de la Formacién Especifica (CFE)

El Campo de la Formacion Especifica constituye el nucleo de profundizacion de los saberes
matematicos y de los conocimientos necesarios para su ensefanza en la educacién
secundaria.

Comprende la formacion disciplinar, didactica especifica y tecnolégica vinculada con la
Matematica, asi como el conocimiento de los sujetos y de los contextos en los que se
desarrolla su ensefianza.

En este campo se articulan:

e los saberes propios de la Matematica;
e los conocimientos didacticos especificos de la disciplina;
o el analisis de los procesos de aprendizaje de los saberes matematicos;
e el conocimiento y analisis de los disefios curriculares y otros documentos que orientan
la ensefianza de la Matematica en la educacion secundaria;
e la seleccion, organizacion, secuenciacién y transformacion de los saberes
matematicos en objetos de ensefianza;
e el uso pedagdgico de tecnologias y herramientas especificas de la Matematica;
o la consideracion de la diversidad de sujetos, trayectorias y contextos en las decisiones
de ensefanza.
El eje de este campo es la ensefianza de la Matematica. Por ello, las unidades curriculares
disciplinares deberan favorecer progresivamente la relacion entre la construccion del
conocimiento matematico y su transformacién en conocimiento ensefable, evitando una
separacion rigida entre formacion disciplinar y formacién didactica.

La seleccion de formatos curriculares debera responder a las finalidades formativas y a las
caracteristicas de los saberes y capacidades que se pretende desarrollar, evitando asociar de
manera automatica la formacién disciplinar con el formato de asignatura.

En consecuencia, las unidades curriculares del CFE deberan ofrecer oportunidades para
resolver problemas, argumentar, demostrar, modelizar, representar, comunicar, analizar
producciones de estudiantes, disenar propuestas de ensenanza y utilizar tecnologias
matematicas y educativas de manera fundamentada.



6.1.3. Campo de la Formacién en la Practica Profesional (CFPP)

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional constituye un eje integrador y vertebrador
de la formacion docente inicial. Se desarrolla desde el comienzo de la carrera y articula
progresivamente los saberes construidos en los Campos de la Formacion General y de la
Formacion Especifica con situaciones concretas del trabajo docente.

Su finalidad es que los futuros docentes construyan y desarrollen capacidades profesionales
mediante la observacién, el analisis, la planificacién, la intervencién, la evaluacion y la
reflexion sobre situaciones educativas reales y simuladas, en contextos progresivamente mas
complejos.

La practica profesional se concibe como un proceso de aproximaciéon progresiva al trabajo
docente, que comprende diferentes instancias de participacién en instituciones educativas y
otros espacios pertinentes. Esta trayectoria se desarrollard de acuerdo con la normativa
jurisdiccional vigente que regula la Formacion en la Practica Profesional y la Residencia
Docente, actualmente establecida por la Resolucion DGE N.° 2791/19, o por la norma que
en el futuro la modifique, sustituya o complemente.

La trayectoria formativa podra incluir progresivamente:
- observacién y analisis de instituciones, grupos y situaciones educativas;
- trabajo de campo y registro sistematico de experiencias;
- participacién y colaboracion en propuestas institucionales y aulicas;
- ayudantias y primeras intervenciones pedagdgicas;
- disefo, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefanza;
- analisis y reflexion sobre las propias intervenciones;
- proyectos integrados y experiencias de residencia pedagdgica.

Las experiencias de practica deberan articularse explicitamente con los saberes y
capacidades desarrollados en las demas unidades curriculares del afo, favoreciendo la
integracion de conocimientos y evitando que el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional se constituya en un espacio aislado del resto de la propuesta formativa.

Las escuelas asociadas y otros espacios de practica constituyen ambitos formativos y de
produccién de saber pedagédgico situado. Los docentes coformadores cumplen un papel
relevante en el acompafiamiento de los estudiantes, en articulacion con los docentes de los
institutos de formacién docente.

La practica profesional deberd contemplar la diversidad de instituciones, contextos,
modalidades y trayectorias educativas propias de la educacién secundaria, favoreciendo
experiencias que permitan comprender las diferentes condiciones en las que se desarrolla el
trabajo docente y asumir progresivamente mayores niveles de responsabilidad profesional.

Esta progresion comprendera el pasaje desde instancias de observacién y participacion
acompanada hacia intervenciones pedagogicas cada vez mas autonomas, hasta alcanzar la
responsabilidad propia de la Residencia Docente. Durante la Residencia, cada estudiante



debera asumir responsabilidad directa e individual sobre situaciones de ensefianza frente al
grupo, desarrollando instancias de practica docente a cargo del grupo. La participacién en
pareja pedagogica, coensefianza u otras modalidades colaborativas podra constituir un
dispositivo de acompanamiento, planificacion e intervencion conjunta, pero no sustituira la
experiencia de desempeno docente individual ni la responsabilidad de cada estudiante en la
conduccion de situaciones de ensefianza.

La distribucidon de las experiencias y de las horas de practica entre el instituto formador y las
instituciones asociadas se ajustara a los criterios, porcentajes y condiciones establecidos por
la normativa jurisdiccional vigente.

Las propuestas mediadas por tecnologias podran formar parte de las experiencias de practica
cuando resulten pertinentes y se desarrollen conforme a las condiciones y disposiciones
establecidas por la normativa jurisdiccional vigente.

Finalmente, a lo largo del Campo de la Formaciéon Practica Profesional se promovera la
incorporacion transversal de saberes vinculados con la Educacién Sexual Integral, la
Educacion Ambiental Integral, la Promocion de la Alimentacién Saludable, los primeros
auxilios, el cuidado y el bienestar en los ambitos educativos, atendiendo a la pertinencia de
cada tematica en las distintas instancias y contextos de practica. Estos saberes podran
abordarse mediante talleres, seminarios, ateneos u otros dispositivos formativos e integrarse
a las situaciones concretas de observacion, participacion, intervencion y reflexion propias de
cada instancia del trayecto.

6.1.4 Articulacion interna de la propuesta curricular

La propuesta curricular se organiza como una trayectoria progresiva de construccion de
capacidades profesionales, en la que los saberes de los distintos campos se articulan en torno
a situaciones, problemas y experiencias propias del ejercicio docente.

La articulacion se desarrolla en dos dimensiones:

Articulacion vertical: garantiza la progresion de los saberes y capacidades a lo largo de los
cuatro afos, evitando reiteraciones innecesarias y favoreciendo niveles crecientes de
complejidad.

Articulacion horizontal: vincula las unidades curriculares que se cursan simultaneamente
en cada afio, promoviendo el tratamiento compartido de problemas y situaciones formativas y
su articulacion con la Formacion en la Practica Profesional.

El CFPP constituye el espacio privilegiado de integracion de los saberes construidos en los
otros campos, pero la articulacion con la practica docente debe atravesar toda la propuesta
curricular.

En el Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica, esta articulacion debera
favorecer especialmente la relacion entre:

e los saberes matematicos;

e los conocimientos sobre su ensefianza;

e el conocimiento de los estudiantes y sus trayectorias;

e |os disefios curriculares y otros marcos que orientan la ensenanza;



o las tecnologias y recursos para la ensefanza de la Matematica;
e las experiencias concretas de practica profesional.

La articulacion curricular debera expresarse en las propuestas de ensefanza, en las
experiencias de practica, en los proyectos y producciones integradoras y en las instancias de
evaluacion, evitando reducirla a referencias formales entre unidades curriculares.

La trayectoria formativa promovera progresivamente la capacidad de analizar, fundamentar y
revisar las propias decisiones profesionales, construyendo saber pedagdgico situado a partir
de la articulacion entre teoria, experiencia y reflexion.

La gestion curricular apoya el desarrollo formativo, promoviendo articulacién, innovacién y
flexibilidad, con acciones docentes que incluyen acompanamiento, producciéon de material,
coordinacién interdisciplinaria y participacion en actividades académicas y formativas que
enriquecen la trayectoria de futuros docentes.

La articulacion curricular se sostendra mediante dispositivos institucionales y pedagogicos que
permitan planificar, desarrollar y evaluar experiencias integradas entre las unidades
curriculares y el Campo de la Formacion en la Practica Profesional.

6.2. Carga horaria por campo (porcentajes relativos)

Cuadro N° 1: Carga horaria por campo y por aio y peso relativo de los campos

Carga horaria Carga horaria por campo formativo en HC

Afo. HR HC CFG CFE CFPP | SiC(1)
Académico
1° afio 661,33 992 272 560 160 0
2° afio 842,67 1264 272 800 192 0
3° afio 725,33 1088 208 560 320 0
4° ano 565.33 848 96 368 384 0
S/A (2) 0 0 0 0 0 0
Total HC - 4192 848 2288 1056 0
Total HR 2794,67 - 565.33 1525,33 704,00 0
Porcentaje 100% 100% 20% 55% 25% 0%

6.3. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Los formatos curriculares constituyen modos de organizacion de las experiencias de
ensefianza y aprendizaje. Su seleccion responde a las finalidades formativas, los saberes
involucrados, las capacidades profesionales que se pretende desarrollar y las caracteristicas
de cada unidad curricular.

El formato no determina por si mismo una unica metodologia de ensefianza ni una unica
modalidad de evaluacion. Cada unidad curricular debera explicitar en su desarrollo las



estrategias de ensefianza, las experiencias formativas y los criterios e instrumentos de
evaluacion pertinentes.

La propuesta contempla diferentes formatos curriculares, entre ellos: Asignatura- Mdodulo-
Taller- Seminario- Ateneo- Laboratorio- Trabajo de campo- Practica docente

La diversificacién de formatos busca ampliar las experiencias de aprendizaje de los futuros
docentes y favorecer diferentes modos de apropiacion, produccién, aplicacién y reflexion
sobre los saberes.

Las propuestas de ensefanza podran incluir resolucion de problemas, estudio de casos,
analisis de situaciones, investigacion, produccion individual y colectiva, trabajo colaborativo,
debates, proyectos, practicas de laboratorio, uso de recursos digitales, actividades de campo
y experiencias de ensefianza, de acuerdo con las caracteristicas de cada unidad curricular.

6.3.1 Formatos pedagégicos y evaluaciéon

Los formatos curriculares organizan de manera particular los tiempos, espacios,
agrupamientos, actividades, relaciones con el conocimiento y modalidades de intervencion
docente.

Su seleccion debera guardar correspondencia con:

propositos formativos — capacidades — saberes — experiencias de aprendizaje —
evaluacion.

La evaluacion sera continua y formativa durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, y la
acreditacion se desarrollara de acuerdo con el formato de cada unidad curricular y con el
régimen académico jurisdiccional vigente.

Tanto la valoracion como la calificacion final de la UC se asignaran segun la escala y la
modalidad propuestas por la normativa del régimen académico marco vigente Res. DGE
1286/24.

Asignatura / materia

Se organiza alrededor de saberes disciplinares o multidisciplinares que requieren
sistematizacion conceptual y desarrollo progresivo. Puede adoptar régimen anual o
cuatrimestral.

La ensefanza podra combinar exposicion dialogada, resolucion de problemas, analisis de
situaciones, lectura y produccién académica, investigacion, trabajo colaborativo, uso de
tecnologias y otras estrategias pertinentes.

La evaluacién debera recoger evidencias del dominio conceptual, la comprension, la
capacidad de utilizar los saberes y, cuando corresponda, su articulacion con situaciones
profesionales.

Taller

Se orienta especialmente al desarrollo de capacidades mediante la produccion,
experimentacion, analisis y resolucion de situaciones. Favorece el trabajo colaborativo y la
articulacion entre saberes conceptuales y procedimentales.



La evaluacioén podra centrarse en procesos y producciones desarrolladas durante el cursado,
incluyendo proyectos, propuestas de ensefanza, recursos, portafolios, informes o
presentaciones, segun las finalidades de la unidad curricular.

Modulo

Integra saberes de diferentes dimensiones alrededor de un campo, problema o situacion de
formacion. Favorece la articulacion conceptual y metodologica y la transferencia de los
saberes a situaciones profesionales.

La evaluacién debera considerar la integracién de los saberes y la capacidad de utilizarlos
para analizar o resolver situaciones propias de la formacién docente.

Practica docente

Comprende experiencias progresivas de participacion en instituciones educativas, desde el
trabajo de campo y las ayudantias hasta las intervenciones de ensefianza y la residencia
pedagdgica.

La evaluacién sera procesual y situada e incluird evidencias de desempefio, registros,
producciones, planificaciones, analisis de intervenciones y procesos de reflexién sobre la
practica.

Seminario

Se organiza alrededor del estudio sistematico y critico de problemas relevantes para la
formacion profesional, promoviendo la lectura especializada, la investigacion, la
argumentacion y la produccion académica.

La evaluacion podra incluir trabajos de indagacién, informes, producciones académicas,
presentaciones y coloquios, de acuerdo con las finalidades de la propuesta.

Trabajo de campo

Comprende procesos sistematicos de indagacion y andlisis de situaciones o contextos
concretos, acompanados por docentes formadores y articulados con los saberes
desarrollados en la carrera.

La evaluacién debera considerar la calidad del proceso de indagacioén, el analisis de la
informacién producida, la articulacion conceptual y la reflexién sobre la experiencia.

Ateneo

Constituye un espacio de andlisis y discusion colectiva de casos, problemas o situaciones
relevantes para la practica profesional. Promueve la argumentacion, el intercambio de
perspectivas y la toma de decisiones fundamentadas.

La evaluacién podra considerar la participacion fundamentada, el analisis del caso, la
argumentacion y la elaboracion de alternativas de intervencion.

Laboratorio



Se orienta especialmente al aprendizaje mediante la experimentacion, la observacion, la
medicion, el registro y el analisis de fendmenos y situaciones, favoreciendo la articulacion
entre saberes conceptuales, procedimientos y evidencias empiricas. Implica el uso de
materiales, instrumentos, dispositivos, simuladores u otros recursos pertinentes para explorar,
contrastar, modelizar y comunicar resultados.

La evaluacion sera procesual y considerara las actividades experimentales desarrolladas, la
formulacién y contrastacién de hipétesis, el registro y analisis de datos, la interpretacién de
resultados, la elaboracion de producciones o informes y la capacidad de fundamentar las
decisiones adoptadas durante el proceso.

6.4. Estructura curricular por campo de formacion

Cuadro N° 2. Unidades curriculares por campo de formacién y aiio académico

Cant. UC de
Aio Cantidad UC por Campo Cant. UC x régimen de cursado
académico Formativo Total cursada simultaneo por
uc ano
CFG | CFE | CFPP ?f): Anuales | Cuatrimestrales C:;t. Cﬁoat.
1° ano 3 4 1 0 8 4 4 6 6
2° afo 3 6 1 0 10 7 3 9 8
3° afo 3 5 1 0 9 5 4 7 7
4° afio 2 4 1 0 7 3 4 5 5
S/A (2) 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total UC 1 19 4 0 34 19 15 34
EDI (3) 0 1 0 0 1 - - - -

(1) S/C UC sin campo formativo preestablecido
(2) S/A UC sin ano de cursado preestablecido
(3) Espacios de definicion institucional




Cuadro 3. Estructura curricular

HCT.)

12. Probabilidad y estadistica .
(Mddulo. 5 HCS. 160 HCT.)

13. Didactica de la matematica I.
(Md6dulo. 4 HCS. 128 HCT.)

En EA: 50 a 60%
En ISFD: 40 a 50%

Ao iy oy S/C (1)
.. .. L . - Campo de la Formacion en la Practica
Académico Campo de la Formaciéon General Campo de la Formacién Especifica . .
Profesional
3 B 3. Calculo I. (Asignatura. 6HCS. 192 8. Formacion Practica Profesional I.
;- COmf\re"dS'O" y Pr(()'lsil]llcc':nH%eS HCT.) (Formato Combinado: Practica Docente
extos Académicos. (Taller. . _ ;

128 HCT) 4. Algebra I. (Asignatura. BHCS. 192 Trabajo de Campo. 5 HCS. 160 HCT.)

HCT.) En EA: 40 a 50%
1° afio En ISFD: 50 a 60%
5. Pedagogia. 6. Pensamiento 1. Geometria . 2. Geometria
Modulo. (5 HCS. 80 | Filoséfico (Formato| (Asignatura. 6 HCS.| analitica.
HCT.) Combinado: Taller- | 96 HCT.) (Asignatura. 5
ateneo) 4 HCS. 64 HCS. 80 HCT.)
HCT.)

9. Geometria Il. (Asignatura. 4 HCS. -
128 HCT.)
10. Calculo Il. (Asignatura. 5 HCS.160 18. Formacién Practica Profesional Il.
HCT.) : . Practi

17. Psicologia de la educacién. ’ (Forma.to Combinado: Practica Docente

20 afio | (Médulo. 4 HCS.128 HCT)) 11. Algebra II. (Asignatura. 5 HCS. 160 | - Trabajo de Campo. 6 HCS. 192 HCT)




15. Didactica
General. (Modulo.
5 HCS. 80 HCT.)

16. Sistema
Educativo. (Médulo.
4 HCS. 64 HCT).

14. Sujeto del
aprendizaje.
(Modulo. 4 HCS. 64
HCT.)

3° ano

19. Geometria lll. (Médulo. 3 HCS. 96
HCT.)

20. Fisica I. (Modulo. 4 HCS. 128 HCT.)

21. Historia de la matematica.
(Médulo- Seminario. 3 HCS. 96 HCT.)

22. Didactica de la matematica Il.
(Médulo. 5 HCS. 160 HCT.)

27. Formacion Practica Profesional lll.

(Formato Combinado: Practica Docente-
trabajo de campo. 10 HCS. 320 HCT.)

En EA: 50 a 60%
En ISFD: 40 a 50%

25. Educacion para
la diversidad.
(Médulo. 4 HCS. 64
HCT.)

24. Educacion, IAy
tecnologias
digitales. (Taller. 5
HCS. 80 HCT.)

26. Gestiony
evaluacion de los
aprendizajes.
(Taller. 4 HCS. 64
HCT.)

23. Algebra lIl.
(Médulo. 5 HCS.
80 HCT.)

4° aio

28. Calculo lll. (Asignatura. 4 HCS. 128
HCT.)

31. Probabilidad y Estadistica Il.
(Mddulo. 4 HCS. 128 HCT.)

34. Formacion Practica Profesional IV.
(Practica Docente. 12 HCS. 384 HCT.)

En EA: 60 a 70%.
En ISFD: 30 a 40%




de Mendoza.

32. Historia y
patrimonio cultural

(Seminario. 4 HCS.

64 HCT.)

33. Educacioén
Sexual Integral.
(Taller. 2 HCS. 32
HCT.)

29. Fisicall.
(Médulo-
Laboratorio. 4 HCS.

64 HCT))

30. UDI-CFE.
Modulo- seminario
o taller 3 HCS. 48

HCT.)

*1 a distribucién consignada se ajusta a lo establecido por la Resolucién DGE N.° 2791/19, “Reglamento Marco de Préctica Profesional y Residencia Docente”

Cuadro 4. Matriz de capacidades e hibridacion

Capacidades generales de la
o E formacién docente inicial
Ano B el IC=lIES Denominacién de la UC orm’at_o Horas . Hora_s Horas Horas (segun Res. CFE 337/18)'
cursada pedagoégico totales | sincrénicas | gincrénicas asincrénicas
presenciales| remotas? 112|345
Cuatrimestral 1. Geometria l Asignatura 96 6 2 1 X | X | X
Cuatrimestral CFE 2. Geometria analitica Asignatura 80 5 2 1 X | X | X
Anual 3. Calculo | Asignatura 192 6 2 1 X | X | X
Anual 4. Algebral Asignatura 192 6 2 1 X | X | X
Cuatrimestral 5. Pedagogia Moddulo 80 5 2 1 X X | X | X
Cuatrimestral 6. Pensamiento Taller- Ateneo | 64 4 1 1 X | X | x| x
1° CEG filosofico
7. Comprension y
Anual produccion de textos Taller 128 4 1 1 X | X | X | X
académicos
Practica
Anual FPpP 8. Forma'C|on Practica docgnte- 160 N N x x| x| x| x
Profesional | trabajo de 5
campo




Anual 9. Geometria ll Asignatura 128 4 1 1 X | X | X
Anual 10. Calculo Il Asignatura 160 5 2 1 X | X | X
Anual 11. Algebra Il Asignatura 160 5 2 1 X | X | X
12. Probabilidad y .
Anual CFE estadistica | Modulo 160 5 2 1 X | X | X
Anual 13. Didactica de la Madulo 128 4 1 1 X | X | x
Matematica |
2° | Cuatrimestral 14. Sujeto .del. Modulo 64 4 1 1 X X | X
aprendizaje
Cuatrimestral 15. Didactica general Modulo 80 5 1 1 X | X | X
Cuatrimestral CEG 16. Sistema educativo Modulo 64 4 1 1 X X | X
Anual 17. Psicologia de la Médulo 128 4 1 1 X | x| x
educacion
Practica
Anual FPpP 18. Forma_c:lon Practica docgnte- 192 6 B B X X X X
Profesional li trabajo de
campo
Anual 19. Geometria lll Modulo 96 3 1 1 X X X
Anual 20. Fisical Modulo 128 4 1 1 X | X | X
21. Historia de la Modulo-
Anual CFE matematica Seminario 9% 3 1 1 X | XX
. | Anual 22. Didactica de la Madulo 160 5 2 1 X | X | x
3 Matematica Il
Cuatrimestral 23. Aigebra lll Médulo 80 5 1 1 X
Cuatrimestral 24. Educacion, IAy Taller 80 5 2 1 X | X | X
tecnologias digitales
CFG 25. Educacion para la
Cuatrimestral ) u P Modulo 64 4 1 1 X X X

diversidad




Cuatrimestral 26. Gestiony eva.lua.C|on Taller 64 4 1 1 X X X
de los aprendizajes
Practica
Anual. FPp 27. Forma'czlon Practica docgnte- 320 10 N B X X X
Profesional lll trabajo de
campo
Anual 28. Calculo Il Asignatura 128 4 1 1 X X
Cuatrimestral 29. Fisica ll MOdUIO-. 64 4 1 -- X X
Laboratorio
CEE 30. UDI - CFE (Unidad de Modulo-
Cuatrimestral Definicion seminario o 48 3 1 -- X X X
Institucional) taller
4° —
Anual 31. Probabilidad y Madulo 128 4 1 1 X | X
estadistica Il
Cuatrimestral 32. Historia y Patrimonio | ¢ oo 64 4 1 1 X | x
Cultural de Mendoza
CFG 33. Educacion Sexual
Cuatrimestral ) Taller 32 2 - - X X X
Integral
Anual EPpP 34. Formagon Practica Practica 384 12 B B X x | x
Profesional IV docente
Cuadro N° 4.

' 1. Dominar los saberes a ensefiar; 2. Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los alumnos; 3. Dirigir la ensefianza
y gestionar la clase; 4. Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar; 5. Intervenir en el escenario institucional y comunitario; 6.
Comprometerse con el propio proceso formativo.

20 La distribucion de horas sincronicas presenciales, sincronicas remotas y asincrénicas consignada en esta matriz es de caracter referencial. La
implementacion de propuestas de hibridacion se realizard en el marco del proyecto institucional de gestién de educacién digital, conforme a la
normativa nacionaly jurisdiccional vigente. Suimplementaciény distribucidn efectiva se ajustaran a los limites y condiciones establecidos por dicha
normativa, a las condiciones institucionales y a las caracteristicas de cada unidad curricular, sin modificar la carga horaria total establecida para

cada espacio curricular.




6.5 Presentacion de las Unidades Curriculares por aino de formacion.

PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO

2. Geometria

1. Geometrial liti 9. Geometria Il 19. Geometria Il 28. Caleulo I
{6 hs catedra) ' anal I?C? {4 hs citedral (3 hs catedra) |4 hs catedra)
9 hs cateden
10. Calculo Il 20, Fiskca | 29, Fisica ll 30. UDI-CFE
{5 hs citedral (4 hs citedra) (4 s catedra) (3 hs catedra)
3. Caleulo| 11. Algebra Il
{Ohschedn} (5.0 citedra) 21. Historia de la matematica 31. Probabilidad y estadistica Il
12. Probabilidad y estadistica | (3 hs Gitedra) (4 hs catedra)
{5 hs citedra)
13, Didactica de la Matematica | 22. Didactica de la Matematica Il Nt
{4 hs citedra) (5 hs chtedral 32 Historia Y 33, Educacion Sexual
4, Algebral e patrimonio cultural : Integral
(6 hs cMedra) . ’fit‘o de 23, Algebra Il de Mendoza Pricaal
aprenaizaje (5 ha chtedra) {4hs Cﬁﬂdm)
(4 hs citodra)
6. Pensamiento 24 Educacion, 1Ay
i filosfico tecnologlas digitales
edra) .
{4 ha catedra) {5 ha citedra)
16, Sistema
15. Didactica general 3
5 b chtedra BuCAtiv ; 26. Gestion y
" ) 25. Educacion para |
{4 hs chtedra) ’ ucacH paraia eva]uaciéﬂ de ‘05
. . diversidad e
7. Comprension y produccion de textos (4 hs ehtedea) aprendizajes
académicos {4hs catedra) 34. Formacion Practica profesional IV
{4 hs citedra) (12 hs chtedea)
17. Psicologia de la educacion
14 he ctedra)
27. Formacion Practica profesional |l
(10 hs catedra)
8. Formacion Practica Profesional | 18. Formacién Practica profesional Il

{5 hy cdtedra) (6 hs chtedra)



PRIMER ANO

1. GEOMETRIA |

Ubicacion en el mapa curricular:
primer afio

Régimen de cursado: cuatrimestral —
primer cuatrimestre

Formato Curricular: Asignatura Carga horario total: 64 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 6 hs catedra

Carga horaria total: 96 hs catedra

Fundamentacion

La unidad curricular Geometria | constituye el espacio de introduccién a los modos de pensar,
producir, validar y comunicar el conocimiento geométrico en la formacion inicial del profesor
de Matematica. Su propuesta formativa concibe a la Geometria como un sistema teodrico-
deductivo organizado a partir de conceptos primitivos, definiciones, axiomas y teoremas,
promoviendo el desarrollo de un razonamiento formal que trascienda la mera percepcién
intuitiva y la observacion sensible de las figuras.

En el marco de la Linea Conceptual, la asignatura aborda los fundamentos de la geometria
euclidiana plana y nociones del espacio tridimensional, centrandose en el estudio de axiomas
(incidencia, orden, separacion, paralelismo), propiedades y elementos invariantes bajo ciertas
transformaciones. La propuesta explicita la tension dialéctica entre los objetos empiricos o
experiencialmente reales —sensibles a los sentidos— y los objetos tedricos de la disciplina,
los cuales se rigen por leyes l6gicas rigurosas. En este sentido, las representaciones figurales
en el espacio fisico (trazos a mano alzada, construcciones con regla y compas o
configuraciones digitales) se comprenden como traducciones o modelos del objeto tedrico
ideal, requiriendo una constante interaccién entre diversos registros de representacion.

Atendiendo a la Linea del Razonamiento y la Validacion, la unidad curricular promueve un
ambiente de produccién matematica centrado en la resolucion de problemas abiertos e
integradores. Se distingue conceptualmente entre dibujar (trazar sin conservar relaciones
geomeétricas intrinsecas) y construir (establecer dependencias geométricas tedricas que se
mantienen bajo el arrastre). EI uso complementario de instrumentos tradicionales y de
entornos de geometria dinamica (como GeoGebra) actia como un mediador clave para
dinamizar la actividad demostrativa. Através de tareas de decision y de validacién, se estimula
el transito graduado desde formas pragmaticas de argumentacion (empirismo ingenuo,
experiencias cruciales o ejemplos genéricos) hacia formas intelectuales y deducciones
formales (experimentos mentales y sistemas axiomaticos). Asi, el razonamiento visual e
informal se articula sistematicamente con la formulacion y prueba de conjeturas, favoreciendo
la estructuracion de explicaciones, pruebas y demostraciones de rigor académico.



Desde la Linea Didactico-Epistemolégica e Historica, se problematiza la concepcion del
aprendizaje geométrico reconociendo la brecha entre la definicion formal de un concepto y la
imagen conceptual del estudiante (el conjunto de representaciones prototipicas e intuiciones
asociadas). La asignatura fomenta la reflexion critica sobre como la ensefanza puramente
ostensiva (mostrar y nombrar figuras) o memoristica restringe la comprensién y obtura el
razonamiento. En su lugar, se propone analizar la evolucién histérica desde la geometria
empirica y utilitaria (basada en la observacion y la medicién) hacia el surgimiento del sistema
deductivo euclidiano. Este analisis de la génesis del pensamiento axiomatico permite a los
futuros docentes comprender por qué surge la necesidad de demostrar lo que parece
evidente, transitando desde la constatacion visual a la argumentacion tedrica.

Finalidades Formativas

o Comprender la estructura légica de la axiomatica para la geometria euclidiana plana y
espacial, identificando sus conceptos primitivos (punto, recta, plano) y la articulacién entre
sus grupos de axiomas (incidencia, orden, congruencia y paralelismo).

o Analizar las propiedades, relaciones y teoremas fundamentales de las figuras del plano y
del espacio (congruencia, semejanza, Teorema de Tales y Teorema de Pitagoras),
abordandolos sintéticamente mediante la argumentacion y la demostracion deductiva.

e Comprender y aplicar las razones trigonométricas en el triangulo rectangulo como
relaciones constantes entre los lados de triangulos semejantes, utilizandolas para resolver
problemas métricos y geométricos.

o Resolver problemas geométricos mediante el uso articulado de distintos registros de
representacion, diferenciando conceptual y técnicamente el acto de dibujar (perceptual) del
construir (tedrico-relacional).

e Ultilizar instrumentos tradicionales (regla y compas) y tecnologias digitales (Geometria
Dinamica) para explorar propiedades geométricas, formular conjeturas a partir de la
busqueda de propiedades invariantes mediante el arrastre, y fundamentar los resultados.

e Analizar la evolucion histérica de las nociones geométricas y la brecha entre la definicion
formal y la imagen conceptual del estudiante, reflexionando sobre las limitaciones de la
ensefanza ostensiva o memoristica y la necesidad de transitar de la sola constatacion
visual a la argumentacion teorica.

Capacidades Profesionales de la FDI

o Domina la estructura de la geometria euclidiana plana y espacial a partir de la axiomatica
de Hilbert, diferenciando con rigor el objeto empirico del objeto tedrico para fundamentar
demostraciones sintéticas en el aula de secundaria.

e Integra de manera didactica el uso de software de geometria dinamica (GeoGebra 2D) e
instrumentos tradicionales como mediadores para que los estudiantes exploren
regularidades, identifiquen invariantes bajo el arrastre y formulen conjeturas verificables.

e Analiza de manera reflexiva la brecha cognitiva entre la definicion formal de un objeto
geométrico y la imagen conceptual del estudiante secundario, diagnosticando obstaculos
histéricos y didacticos para estructurar mediaciones aulicas inclusivas.

Ejes de contenidos: descriptores



o Sistemas axiomaticos y fundamentos de la geometria euclidiana:
Sistemas deductivos formales: estructura, conceptos primitivos, axiomas, definiciones vy
teoremas. Condiciones formales de los sistemas axiomaticos.
Nociones de objeto empirico y objeto tedrico.
La formalizacion sintética de David Hilbert para la geometria euclidiana plana y espacial en
comparacion con la estructura euclidiana clasica: grupos de axiomas de incidencia, orden
(separacién del plano y del espacio), congruencia, paralelismo y nociones sintéticas de
continuidad (Arquimedes y Cantor).
Génesis e historia del método axiomatico: evolucion desde la geometria empirico-utilitaria
hasta la estructuracién deductiva.
Nocién de Medida. Unidades. Sistema SIMELA. Sistema de medicién de angulos

o Geometria sintética del plano, construccion y validacion:
Circunferencia y circulo: posiciones relativas, propiedades de cuerdas, tangentes y angulos
en la circunferencia.
Tridangulos: caracterizacién, clasificacion, propiedades de sus angulos, criterios de
congruencia sintética, rectas y puntos notables, y teorema de la paralela media.
Fundamentos geométricos de las construcciones sintéticas: regla no graduada, compas
y Geometria Dinamica. Validez tedrica y prueba en geometria.
Cuadrilateros y poligonos convexos: clasificacidon jerarquica y propiedades sintéticas de sus
elementos.

o Proporcionalidad, semejanza y trigonometria:
Proporcionalidad de segmentos y Teorema de Thales. Semejanza de triangulos: definicion,
propiedades y criterios de semejanza. El triangulo rectangulo: relaciones métricas sintéticas y
Teorema de Pitagoras. Las razones trigonométricas como relaciones de proporcion e
invariantes de semejanza.
Relaciones trigonométricas fundamentales (identidad pitagoérica) y razones de angulos
complementarios. Teorema del seno y Teorema del coseno.
Resolucion de triangulos rectangulos y oblicuangulos.

Orientaciones para la Ensenanza

Para la ensenanza de Geometria |, el enfoque debe centrarse en la transicion critica del
pensamiento perceptivo e intuitivo —basado en el dibujo y la mera constatacion visual— hacia
el pensamiento tedrico y argumentativo regulado por el sistema axiomatico de Hilbert. Se
propone el trabajo con situaciones problema complejas y abiertas que promuevan la
exploracion, la formulacién de conjeturas y la busqueda de invariantes, articulando el uso de
instrumentos tradicionales (regla no graduada y compas) con software de Geometria
Dinamica (GeoGebra).

El docente debe gestionar ambientes de produccién matematica y debate donde se explicite
la distincion entre dibujar (trazo perceptual estatico) y construir (representacion regida por
relaciones tedricas que se conservan bajo el arrastre). A través de la discusion colectiva, se
debe guiar a los estudiantes para que utilicen los grupos de axiomas de Hilbert (incidencia,
orden, congruencia y paralelismo) y las reglas de la légica como los Unicos recursos validos
para fundamentar sus conjeturas y elaborar demostraciones formales.



Asimismo, las clases deben incorporar la reflexion historico-epistemolégica sobre el paso de
la geometria empirica al método axiomatico, permitiendo al estudiante de primer afio
problematizar la brecha entre la definicion formal de un objeto geométrico y su imagen
conceptual (representaciones e intuiciones asociadas), promoviendo niveles crecientes de
formalizacion y precisién en su comunicacion matematica oral y escrita.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion y acreditacion de la UC deben concebirse como un proceso integral que
combine instancias formativas y sumativas, orientadas a valorar el dominio de la estructura
axiomatica, la solvencia en la construccion de demostraciones y el rigor en el uso del lenguaje
técnico.

Para la evaluacion de proceso (formativa), se recomienda la implementacion de portafolios de
aprendizaje donde los estudiantes recopilen el andlisis de construcciones geomeétricas, la
formulacién de conjeturas y el desarrollo de demostraciones sintéticas (directas e indirectas
por el absurdo). Se sugiere utilizar rabricas que penalicen la validacion basada en la sola
percepcion grafica y premien la solidez del encadenamiento deductivo, asi como la capacidad
de identificar falacias o errores en argumentaciones dadas.

En las instancias de evaluacion sumativa (parciales escritos y examen final oral) los
instrumentos deben estructurarse en torno a la resoluciéon de problemas geométricos, la
deduccién de teoremas vy la justificacion de propiedades en el plano y en el espacio, evitando
la mera repeticion memoristica. En la instancia oral final, el estudiante debe demostrar su
capacidad para realizar trazados geométricos en el pizarrébn o soporte digital, explicar
relaciones de congruencia, proporcionalidad y semejanza, y argumentar con solvencia tedrica
la validez de los teoremas fundamentales dentro del sistema axiomatico.

Bibliografia sugerida

Alexander, D., & Koeberlein, G. (2013). Geometria (5.2 ed.). Cengage Learning.

Araujo, J., et al. (2000). Area y volumen en la geometria elemental. Red Olimpica.

Araujo, J., et al. (2013). Notas de geometria 1: Torneo de las cuencas. OMA.
http://www.oma.org.ar/notasdegeo/Nota1b.pdf

Coxeter, H. S. M., & Greitzer, S. L. (1994). Retorno a la geometria. Ribadeneyra.

Londofio Santamaria, J. R. (2006). Geometria euclidiana. Editorial Universidad de Antioquia.
Pinasco, J. P., Amster, P., Saintier, N., Laplagne, S., & Saltiva, I. (2009). Las geometrias.
Instituto Nacional de Educacion Tecnologica (INET).

2. GEOMETRIA ANALITICA
Ubicacion en el mapa curricular:
primer afio
Régimen de cursado: cuatrimestral —
segundo cuatrimestre
Formato Curricular: Asignatura Carga horario total: 53 hs reloj.

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Carga horaria total: 80 hs catedra



http://www.oma.org.ar/notasdegeo/Nota1b.pdf
http://www.oma.org.ar/notasdegeo/Nota1b.pdf
http://www.oma.org.ar/notasdegeo/Nota1b.pdf

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacién

Geometria Analitica introduce una nueva forma de abordar los objetos geométricos mediante
la articulacién sistematica entre el lenguaje algebraico, el razonamiento vectorial y la
representacion grafica. La incorporacion de sistemas de coordenadas posibilita modelizar
situaciones geométricas, formular relaciones generales y estudiar propiedades que exceden
las posibilidades de los métodos sintéticos.

Este espacio recupera los conceptos de congruencia, paralelismo, perpendicularidad y
proporcionalidad construidos en Geometria | y los resignifica a través del uso de ecuaciones,
inecuaciones, vectores, coordenadas y representaciones graficas. De este modo, favorece la
comprension de la matematica como una red de conocimientos interrelacionados y promueve
una articulacién explicita con Algebra | y Calculo I.

Desde la perspectiva conceptual y algebraica, la asignatura estructura el espacio y otorga
centralidad al concepto de lugar geométrico: la propiedad geométrica trabajada sintéticamente
en el primer cuatrimestre se traduce ahora en una ecuacién o inecuacion vy, reciprocamente,
la expresion algebraica permite anticipar y construir la representacion grafica del objeto. En
este marco, se profundiza el estudio analitico de la recta y el plano, y se amplia el universo
figural mediante la caracterizacién de las conicas (circunferencia, parabola, elipse e hipérbola)
y las superficies cuadricas en el espacio.

En el plano del razonamiento y la validacion, la asignatura introduce nuevas modalidades de
argumentaciéon matematica. Si en Geometria | la validacion se abordd fundamentalmente
desde relaciones y propiedades geométricas, aqui la prueba se desplaza hacia la
demostracion algebraica, la manipulacion de vectores y la equivalencia analitica de modelos.
La ensefianza se centra en la resolucién de problemas, la modelizacion matematica y la
utilizacion de tecnologias digitales que permitan visualizar y analizar objetos geomeétricos en
dos y tres dimensiones. El uso de software de Geometria Dinamica (GeoGebra 2D y 3D)
funciona como un entorno de modelizacién algebraico-visual que permite manipular
coeficientes, analizar la variacion de parametros y formular conjeturas que son validadas
mediante demostraciones algebraicas y vectoriales.

Desde la linea didactico-epistemolégica e histérica, la unidad curricular invita a reflexionar
sobre la revolucion conceptual del siglo XVII. Se analiza como la introduccion del sistema de
coordenadas permitié establecer nuevas relaciones entre geometria y algebra, transformando
las formas de representar, analizar y resolver problemas geométricos.

Esta perspectiva permite a los futuros docentes vivenciar y reflexionar sobre la complejidad
cognitiva asociada a la coordinacion y conversion entre distintos registros de representacion
(enunciado verbal, construccién figural, ecuacion sintactica y tabla numérica), reconociendo
que la comprension profunda de un objeto matematico exige la movilidad fluida entre sus
diversas formas de expresion.

Finalidades Formativas



Analizar las expresiones algebraicas de los objetos geométricos del plano y del
espacio para describirlos y anticipar sus representaciones graficas en distintos
sistemas de representacion.

Profundizar el estudio de figuras y lugares geométricos mediante el uso de diversos
procedimientos, favoreciendo la visualizacion, la argumentacion y la validacion
matematica.

Reflexionar sobre las relaciones e interconexiones entre los conocimientos de la
Geometria, el Calculo | y el Algebra I, utilizando un lenguaje técnico con niveles
crecientes de formalizacion.

Propiciar el estudio de figuras y lugares geométricos desde perspectivas sintéticas y
analiticas, promoviendo la articulacion entre la construccién, la representacion, la
interpretacion y la demostracién de sus propiedades fundamentales.

Usar ecuaciones e inecuaciones algebraicas como modelos construidos para resolver
problemas geométricos en contextos intra o extramatematicos, abordando nociones
de distancia, angulos, desigualdades geométricas y maximos y minimos.
Caracterizar algebraicamente los lugares geométricos, conicas y cuadricas,
comprendiendo sus principales propiedades y formas de representacion a partir del
estudio de las ecuaciones generales de segundo grado en dos y tres variables.
Utilizar tecnologias digitales como herramientas para visualizar, explorar, manipular
parametros, formular conjeturas y validar propiedades geométricas en el plano y el
espacio.

Comprender, comunicar y analizar conceptos de Geometria Analitica mediante el uso
de multiples registros de representacion, promoviendo el razonamiento matematico y
la construccion de significados.

Capacidades Profesionales de la FDI

Resuelve problemas de Geometria Analitica utilizando diferentes representaciones y
procedimientos algebraicos, geométricos y vectoriales.

Establece relaciones entre representaciones geométricas y algebraicas,
interpretando el significado de ecuaciones, inecuaciones y sistemas en términos
geomeétricos.

Formula, analiza y valida conjeturas mediante argumentos algebraicos, geométricos
y vectoriales.

Utiliza herramientas digitales para explorar, representar y analizar objetos y
relaciones geométricas.

Produce propuestas educativas diversificadas para la ensefanza de la geometria
analitica, articulando el lenguaje algebraico, el razonamiento vectorial y la
representacion grafica en contextos bi y tridimensionales.

Ejes de contenidos: descriptores

Geometria de Coordenadas

Sistema de coordenadas lineal y plano. Distancia entre dos puntos. Division de un segmento
por una razén dada. Coordenadas del punto medio. Condicidén para que tres puntos estén
alineados. Angulo de dos rectas dirigidas. Angulo de inclinacién. Pendiente. Condicion de
paralelismo y perpendicularidad.



Sistema de coordenadas en el espacio. Distancia entre dos puntos en el espacio. Division
de un segmento por una razon dada en el espacio. Cosenos y numeros directores de una
recta en el espacio. Angulo de dos rectas dirigidas en el espacio.

Condicion de paralelismo y perpendicularidad.

Lugares geométricos. Linea Recta y conicas

Determinacién analitica de un lugar geométrico a partir de la discusion de su ecuacion.
Linea recta en el plano: definicién analitica. Ecuaciones de la recta a partir de distintos datos.
Forma general de la ecuacion de una recta. Distancia de una recta a un punto dado. Ecuacion
de la recta que pasa por dos puntos en forma de determinantes. Familias de rectas.

Conicas: cono de revolucion y surgimiento.

Circunferencia: definicion, ecuaciones, determinaciéon geométrica y algebraica.

Parabola, elipse e hipérbola: definicion, elementos y construccién. La ecuacion general de
segundo grado en el plano y el espacio. Principales criterios de clasificacion de conicas y
cuadricas.

Geometria del espacio

Superficies. Ecuacion general de segundo grado con tres variables. Discusién de la ecuacion
de una superficie.

El plano. Forma general de la ecuacion del plano. Vectores. Vectores ortogonales.

Plano que pasa por dos puntos y es perpendicular a una recta dada. Plano que pasa por tres
puntos no colineales.

Clasificacion y graficas de cuadricas.

Coordenadas polares

Determinacién de un lugar geométrico en coordenadas polares. Ecuaciones paramétricas.
Software para Geometria Dinamica; herramientas de visualizacién y representacion grafica.
Construcciones

Protocolos de construccion. Uso de instrumentos. Geometria Dinamica.

Orientaciones para la Enseianza

Para la ensefianza de Geometria Analitica, el enfoque debe centrarse en la resoluciéon de
problemas y la modelizacién matematica, promoviendo que las ecuaciones e inecuaciones
algebraicas sean comprendidas como modelos construidos para interpretar y operar sobre el
espacio.

La gestion de la clase debe favorecer de manera constante la conversion entre registros de
representacion (enunciado verbal, representacion figural, ecuacién sintactica y tabla
numeérica), evitando que la unidad curricular se reduzca a un calculo mecanico desprovisto de
sentido geométrico.

Se debe priorizar el abordaje de los lugares geométricos desde una perspectiva dinamica e
integradora. Se podran implementar actividades de exploracion y resolucion de problemas
mediante la utilizacion de GeoGebra (2D y 3D), incluyendo deslizadores que permitan alterar
los coeficientes de las ecuaciones para analizar los cambios en cénicas y cuadricas.

Las propuestas de ensefianza deben incorporar la reflexion histérica sobre el nacimiento de
la geometria analitica, guiando a los futuros docentes a comprender cémo un mismo objeto
(como la parabola) puede resignificarse como seccion cénica, como lugar geométrico de
puntos equidistantes o como funcion cuadratica, enriqueciendo su comprension disciplinar.



Se favorecera la articulacion con Geometria |, Algebra | y Calculo |, recuperando los
conocimientos construidos en estos espacios y estableciendo relaciones entre los distintos
modos de representacion y abordaje de los objetos matematicos.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién y acreditacion de la asignatura deben concebirse como un proceso continuo y
formativo que permita valorar tanto el dominio de los métodos algebraico-vectoriales como la
comprension de su significado geométrico y espacial y la capacidad de establecer relaciones
entre diferentes representaciones.

En la evaluacion de proceso (formativa), se recomienda implementar portafolios y guias de
trabajos practicos integradores en entornos presenciales y virtuales. En ellos, los estudiantes
recopilaran resoluciones de problemas de lugares geométricos, representaciones 3D en
GeoGebra y deducciones algebraicas de conicas y cuadricas.

Las rubricas de evaluacion deben valorar la capacidad de fundamentar algebraicamente las
construcciones graficas, justificar analiticamente las posiciones relativas en el espacio y
reinterpretar geométricamente las soluciones de los sistemas de ecuaciones e inecuaciones.
En las instancias sumativas se podran proponer problemas de modelizacidon geométrica,
clasificacion de conicas/cuadricas y analisis vectorial en IR2 y IR3.

En la instancia final, el estudiante debe demostrar solvencia para argumentar, transitando con
precision técnica entre la representaciéon geométrica tridimensional, el lenguaje vectorial y la
deduccidén analitica de las ecuaciones y propiedades fundamentales de la asignatura.

Los criterios e instrumentos de evaluacién deberan guardar correspondencia con las
finalidades y capacidades priorizadas y con el régimen académico jurisdiccional vigente.

Bibliografia sugerida

Mangoni, A. (2026). Geometria Analitica: ejercicios resueltos. Edicion independiente.
Lehmann, C. (1989). Geometria analitica. Limusa.

Leithold, L. (1994). El calculo (7.2 ed.). Oxford University Press.

Leithold, L. (1998). Calculo con geometria analitica (6.2 ed.). Oxford University Press.
Stewart, J., Clegg, D. K., & Watson, S. (2020). Calculo multivariable (9.2 ed.). Cengage
Learning.

Stewart, J., Redlin, L., & Watson, S. (2017). Precalculo: Matematicas para el calculo (7.2 ed.).
Cengage Learning.

Swokowski, E. W., y Cole, J. A. (2022). Algebra y Trigonometria con Geometria Analitica (13.2
ed.). Cengage Learning.

3. CALCULO |

Ubicacion en el mapa curricular:
primer afio

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 192 hs catedra
Formato Curricular: Asignatura Carga horario total: 128 hs reloj.

Carga horaria semanal: 6 hs catedra




Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacién

Calculo | se constituye como un espacio fundamental para la iniciacion en el pensamiento
analitico-deductivo, variacional y formal en la formacion docente inicial. Ubicado en el primer
afio de la carrera, esta asignatura se articula con Algebra | y Geometria |, favoreciendo la
construccion progresiva de los fundamentos matematicos necesarios para el ingreso y la
permanencia en la educacion superior.

Epistemoloégicamente, la asignatura promueve la transicion critica de los ingresantes desde
un calculo instrumental algebraico hacia la comprension conceptual de los procesos
infinitesimales de limite, continuidad, derivada e integral de funciones reales de una variable.
Siguiendo el enfoque del disefio, el Célculo | asume un profundo valor formativo centrado en
la modelizacion matematica como un proceso ciclico y abierto. Se plantean problemas
complejos y abiertos en escenarios intra y extramatematicos (asociados a fenémenos fisicos
como la velocidad, aceleracion u optimizacién geométrica), invitando a los estudiantes a
proponer hipétesis, confrontar ideas y tomar decisiones matematicas rigurosas.

De acuerdo con el eje estratégico de la educacién hibrida, la asignatura incorpora el uso
tecnopedagogico de software especifico de calculo y geometria dinamica (como GeoGebra)
en entornos virtuales de aprendizaje. El software opera como una herramienta para favorecer
la visualizacién, exploracién y analisis del cambio variacional y las aproximaciones infinitas.
La unidad curricular aporta una base conceptual y procedimental para posteriores espacios
de formacion matematica y didactica, favoreciendo la construccién de relaciones entre los
conceptos del calculo y su futura ensefianza en la educacién secundaria.

Finalidades Formativas

e Construir un razonamiento analitico-deductivo y variacional que interprete el
comportamiento local y global de las funciones reales de una variable, aplicando
progresivamente el formalismo matematico en la argumentacion y demostracion de
resultados fundamentales de limite y continuidad.

e Modelizar y optimizar situaciones variacionales en contextos intra y extramatematicos
mediante la derivada y la integral definida, experimentando la modelizaciéon
matematica como un proceso interactivo de formulacién, validacién y ajuste de
hipotesis.

e Integrar herramientas de calculo computacional y geometria dinamica como recursos
para explorar, representar, analizar y comunicar conceptos y relaciones del calculo.

o Establecer relaciones entre diferentes registros de representacion —numeérico,
algebraico, grafico y verbal— para interpretar y comunicar conceptos del calculo.

e Reconocer relaciones entre los saberes del calculo, el algebra y la geometria y
construir una base conceptual para su posterior articulacién con la ensefianza de la
Matematica.

Capacidades Profesionales de la FDI
e Resuelve problemas de calculo diferencial e integral seleccionando estrategias y
procedimientos adecuados y fundamentando los resultados obtenidos.



e Analiza e interpreta funciones reales de una variable utilizando diferentes registros de
representacion y establece relaciones entre sus expresiones algebraicas, graficas y
numeéricas.

e Formula, analiza y valida conjeturas sobre situaciones variacionales utilizando
argumentos matematicos progresivamente formalizados.

e Modela e interpreta situaciones-problema complejas en contextos intra y
extramatematicos, seleccionando y combinando con fluidez multiples registros de
representacion semioética para construir y comunicar el sentido de las funciones reales
de una variable.

o Integra entornos de aprendizaje enriquecidos con software interactivo y tecnologias de
geometria dinamica (GeoGebra), utilizandolos de manera critica como andamios de
mediacion cognitiva para facilitar la visualizacidn intuitiva de conceptos abstractos,
tales como el comportamiento limite o la aproximacién mediante sumas de Riemann.

o Elaboray comunica con precisién terminoldgica explicaciones tedricas y justificaciones
formales sobre calculo diferencial e integral para diversos entornos de aprendizaje.

Ejes de contenidos: descriptores

El conjunto de los numeros reales. El conjunto de los numeros reales. Intervalos.
Operaciones. Propiedades. Ecuaciones e inecuaciones. Valor absoluto.

Funciones reales. Funciones reales. Distintas formas de representacion de una funcion.
Andlisis del comportamiento de funciones. Clasificacion y combinaciones de funciones.
Algunas funciones especiales: funciones afines, definidas por trozos, valor absoluto,
cuadraticas, exponenciales y logaritmicas, trigopnométricas y racionales. Modelizacién con
funciones reales.

Limites. Limites y sus propiedades. Nocion intuitiva y definicion formal. Unicidad del limite.
Limites laterales. Propiedades de los limites. Teorema del emparedado.

Continuidad. Continuidad en un punto y en un intervalo. Propiedades de la continuidad de
funciones. Teorema del Valor Intermedio. Limites infinitos. Limites en el infinito. Asintotas.
Derivada. Cociente incremental. Definicion de derivada. Interpretacién grafica. Reglas
basicas de derivacion y ritmos o velocidades de cambio. Derivada de funciones especiales.
Regla de la cadena. Derivadas de orden superior.

Teorema de los valores extremos. Aplicaciones de la derivada al estudio de funciones:
Teorema de Rolle, Teorema del Valor Medio, Teorema de Cauchy. Regla de L'Hbpital. Criterio
de la primera derivada y criterio de la segunda derivada. Problemas de optimizacion.
Integral. Antiderivadas o primitivas e integracién indefinida. Area. Sumas de Riemann e
integrales definidas. Teorema fundamental del célculo.

Métodos de integracion: por partes, por sustitucién y descomposicion en fracciones simples.
Aplicaciones de la integral definida e indefinida.

Tecnologias. Uso de recursos y herramientas tecnolégicas para la exploracion,
representacion, resolucion y analisis de problemas de calculo.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de Calculo | debe estructurarse superando el enfoque de memorizacién
algoritmica y repeticion de reglas de derivacion e integracion. Las estrategias metodoldgicas
deben disefarse para dar centralidad al estudiante, propiciando el debate colectivo y critico,



la lectura de textos matematicos completos y la confrontacion de ideas a partir de problemas
variacionales desafiantes.

Se favorecera la articulacion con Algebra | y Geometria Analitica mediante situaciones que
permitan recuperar y resignificar conocimientos algebraicos y geométricos en el estudio de
funciones y procesos variacionales.

Es fundamental coordinar permanentemente multiples registros de representacion (numérico,
algebraico, grafico y verbal), utilizando GeoGebra para explorar y analizar de forma interactiva
el comportamiento limite, la variaciéon de funciones o la construccién de sumas de Riemann.
Las propuestas deberan promover la resolucion de problemas, la modelizacion, la formulacién
y validacion de conjeturas y la argumentacién matematica, avanzando progresivamente hacia
niveles mayores de formalizacion.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion y acreditacion de la asignatura deben configurarse como un proceso continuo
y situado que combine instancias formativas de proceso con las instancias de acreditacion
previstas por el régimen académico jurisdiccional vigente, disefadas para verificar tanto el
dominio conceptual y procedimental de la disciplina como el desarrollo de las capacidades
priorizadas.

Para la evaluacion formativa, se sugiere la implementacion de portafolios y entornos de trabajo
colaborativo en el aula virtual donde los estudiantes registren procesos de modelizacion,
formulacion de hipétesis y justificaciones formales, evaluados mediante rubricas que valoren
los niveles crecientes de formalizacion del lenguaje y el rigor deductivo.

En cumplimiento de las normativas, las instancias sumativas parciales y el examen final
podran estructurarse en torno a la resolucion de problemas, el analisis de producciones, la
interpretacion de representaciones y la fundamentacion de procedimientos, de modo que el
estudiante evidencie la apropiacién de los saberes de la disciplina y su capacidad para
comunicar explicaciones matematicas claras y fundamentadas.

Los criterios e instrumentos de evaluacién deberan guardar correspondencia con las
finalidades y capacidades priorizadas y con las caracteristicas de una asignatura anual de
primer afo.

Bibliografia sugerida

Boyer, C. B. (2011). Historia de las matematicas. Alianza Editorial.

Larson, R., Edwards, B. H., & Hostetler, R. P. (2010). Calculo diferencial. McGraw-Hill.
Leithold, L. (1998). El calculo. Oxford University Press.

Rey Pastor, J., Pi Calleja, P., & Trejo, C. A. (1998). Analisis matematico. Kapelusz.

Stewart, J. (2012). Introduccién al calculo (7.2 ed.). Cengage Learning.

Stewart, J. (2013). Célculo de una variable: Trascendentes tempranas (7.2 ed.). Cengage
Learning.

4. ALGEBRA

Ubicacién en el mapa curricular:
primer afio
Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 192 hs catedra

Carga horaria semanal: 6 hs catedra




Formato Curricular: Asignatura Carga horario total: 128 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacién

La unidad curricular Algebra | se constituye como un espacio fundamental para la construccion
y profundizacién del pensamiento algebraico en la educacion superior, favoreciendo el pasaje
progresivo desde formas de razonamiento y calculo predominantemente procedimentales
hacia formas de pensamiento mas generalizadas, relacionales, deductivas y formalizadas.
En articulacion con los demas espacios matematicos de primer afio, especialmente Calculo |
y Geometria Analitica, aborda conceptos y procedimientos fundamentales del algebra,
promoviendo la comprension de las relaciones entre diferentes representaciones y estructuras
algebraicas y el desarrollo de estrategias para resolver y analizar problemas matematicos.
La asignatura aborda el estudio de polinomios, relaciones y funciones, sistemas de
ecuaciones lineales, matrices y determinantes. Estos conceptos no se presentan como
algoritmos mecanicos descontextualizados, sino como herramientas para representar,
analizar y resolver problemas matematicos, favoreciendo la argumentacion y la validacién de
los procedimientos empleados.

La resolucion de problemas y la modelizacion matematica constituyen estrategias relevantes
para el abordaje de los contenidos, permitiendo establecer relaciones entre representaciones
algebraicas, numéricas, matriciales y, cuando corresponda, geométricas.

En linea con el eje estratégico de la educacion hibrida y la transformacion digital, Algebra |
integra criticamente tecnologias digitales y software de representaciéon matematica. El uso de
estas herramientas favorece la exploracion, representacion, resolucion y verificacion de
situaciones algebraicas, promoviendo el trabajo auténomo y colaborativo.

El tratamiento de la I6gica, la teoria de conjuntos y las relaciones contribuye a la construccion
del lenguaje matematico y de herramientas para la argumentacion, sin constituir contenidos
aislados de los restantes saberes de la asignatura.

La asignatura reconoce la importancia de recuperar y resignificar los conocimientos previos
de los estudiantes, utilizando el error y las dificultades como insumos para el andlisis y la
reconstruccion de los conocimientos algebraicos.

Finalidades Formativas

e Construir y profundizar un razonamiento algebraico que permita generalizar,
representar, analizar y fundamentar relaciones matematicas.

o Utilizar el lenguaje algebraico, la logica y la teoria de conjuntos como herramientas
para comunicar y validar razonamientos matematicos.

e Modelizar situaciones intra y extramatematicos mediante sistemas de ecuaciones
lineales, matrices y determinantes, seleccionando y articulando diferentes registros de
representacion.

e Resolver y analizar problemas algebraicos mediante estrategias diversas,
fundamentando los procedimientos y resultados obtenidos.

o Comprender las relaciones entre representaciones numéricas, algebraicas, matriciales
y geométricas.



e Utilizar tecnologias digitales y herramientas de representacién matematica para
explorar, resolver, representar y verificar situaciones algebraicas.

e Reconocer relaciones entre los saberes algebraicos y los contenidos de Geometria
Analitica y Calculo |, favoreciendo una vision integrada de la Matematica.

o Desarrollar progresivamente capacidades de argumentacion, comunicacion y
validacién matematica.

Capacidades Profesionales de la FDI

e Resuelve problemas algebraicos utilizando estrategias diversas y fundamentando los
procedimientos y resultados obtenidos.

o Establece relaciones entre diferentes representaciones algebraicas, numéricas,
matriciales y geométricas.

e Formula, analiza y valida afirmaciones matematicas utilizando lenguaje simbdlico,
argumentos y contraejemplos.

o Utiliza herramientas tecnolégicas para explorar, representar, resolver y verificar
situaciones y problemas algebraicos.

e Modela e interpreta situaciones-problema en contextos educativos intra y
extramatematicos mediante el uso del algebra de matrices, determinantes y sistemas
de ecuaciones lineales, seleccionando y combinando de manera reflexiva
representaciones numeéricas, graficas y matriciales.

Ejes de contenidos: descriptores

Logica proposicional

Logica simbdlica. Proposiciones y conectivos. Operaciones proposicionales. Leyes de la
l6gica: De Morgan, tautologias, contradicciones y contingencias. Funciones proposicionales.
Cuantificadores.

La verificacion y la demostracion: método directo, método indirecto y por reduccion al absurdo.
Refutacién: contraejemplos.

Polinomios

Definicion, operaciones y propiedades. Teorema del resto. Teorema de Ruffini. Teorema
fundamental del algebra y de la descomposicion factorial. Teorema de Gauss. Factorizacion.
Teoria de conjuntos. Conceptos primitivos. Axiomas. Notacién. Formas de representacién de
conjuntos. Inclusion: subconjuntos. Igualdad. Conjuntos especiales. Complemento de un
conjunto y sus propiedades. Conjuntos de partes. Operaciones: union, interseccion y
diferencia. Demostraciones de propiedades.

Producto cartesiano y par ordenado. Leyes del algebra de conjuntos. Cardinalidad de
conjuntos.

Relaciones y funciones. Concepto de relacion binaria. Dominio e imagen. Representaciones.
Conjuntos coordinables, finitos y numerables. Relacion inversa. Relacion interna: propiedades
y clasificacion. Relacion que es funcién. Relacién de equivalencia. Congruencia médulo n.
Relacién de orden.

Sistemas de ecuaciones lineales. Eliminacion Gaussiana. Sistemas compatibles e
incompatibles. Representacion gréafica. Interpretacion de las soluciones y relacidon con la
representacion matricial.

Algebra de matrices. Definicion. Matrices especiales. Operaciones: suma y producto de
matrices por un escalar. Producto de matrices. Matrices inversas. Matrices transpuestas.



Determinantes. Definicion y propiedades. Matriz de cofactores. Calculo de determinantes.
Inversa de una matriz por cofactores y adjuntos. Regla de Cramer.

Las aplicaciones de los sistemas lineales, matrices y determinantes se abordaran en
situaciones intra y extramatematicas pertinentes.

Orientaciones para la Enseianza

Para la ensenanza de Algebra [, el docente formador debe estructurar una mediacién
pedagdgica que favorezca el pasaje progresivo desde formas de razonamiento intuitivas y
procedimentales hacia formas de pensamiento algebraico mas generalizadas y formalizadas.
Los contenidos de ldgica proposicional y teoria de conjuntos no deben ensefiarse como
bloques tematicos aislados. Deben constituirse en herramientas para la comunicacion,
argumentacion y validacion de los saberes matematicos abordados en la asignatura.

Se plantearan problemas que permitan formular hipétesis, establecer relaciones, seleccionar
procedimientos, analizar soluciones y fundamentar resultados, promoviendo la conversién
entre los registros verbal, simbdlico, numérico, matricial y, cuando corresponda, grafico.

En coherencia con el eje de educacion digital del disefio, se favorecera el uso critico de
software matematico y herramientas digitales para representar, explorar y verificar sistemas
de ecuaciones, operaciones matriciales y otras situaciones algebraicas.

Se promoveran problemas intra y extramatematicos que permitan analizar el sentido y alcance
de los modelos algebraicos, sin reducir la modelizacién a aplicaciones instrumentales.

El analisis de errores, contraejemplos y procedimientos alternativos constituira una
oportunidad para revisar conceptos, propiedades y formas de argumentacion.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion se concibe como un proceso continuo, formativo e integrador que permita
valorar la apropiacion de los conceptos y procedimientos algebraicos y la capacidad de
utilizarlos, relacionarlos y fundamentarlos en diferentes situaciones.

La evaluacion formativa podra incluir producciones individuales y grupales, resolucién de
problemas, trabajos practicos, portafolios y actividades desarrolladas con herramientas
digitales.

Se considerara especialmente la capacidad para interpretar los problemas, seleccionar
estrategias pertinentes, utilizar diferentes representaciones, fundamentar los procedimientos
y analizar la validez de los resultados.

Las instancias de acreditacién se desarrollaran de acuerdo con el régimen académico
jurisdiccional vigente y podran incluir resolucion de problemas, analisis de procedimientos,
interpretacion de representaciones y fundamentacion de resultados, de acuerdo con las
caracteristicas de la asignatura.

Bibliografia sugerida

Cibilis, G. (2007). Matematica. Secretaria Académica, UTN.

Cortés V., A. (2019). Notas de clase para un curso de algebra y geometria. Tecnoldgico
Comfenalco.

Di Domenicantonio, R., et al. (2001). Matematica para ingenieros. Universidad Nacional de La
Plata.

Hernandez, R., et al. (1996). Conceptos basicos de matematica moderna. El Ateneo.



Lay, D. C., Lay, S. R., & McDonald, J. J. (2016). Algebra lineal y sus aplicaciones (5.2 ed.).
Pearson Educacion

Poole, D. (2011). Algebra lineal: Una introduccién moderna. Cengage Learning.

Raichman, S. (2023). Geometria analitica para ciencias e ingenierias. Qellgasqa.

5. PEDAGOGIA

Ubicacién en el mapa curricular:
primer afio

Régimen de cursado: cuatrimestral —
primer cuatrimestre

Formato Curricular: Médulo Carga horario total: 53 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Carga horaria total: 80 hs catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular se enfoca en abordar la Pedagogia desde una perspectiva general para
establecer los fundamentos necesarios que permitan comprender la multidimensionalidad y
complejidad del fenémeno educativo. El objetivo es que el futuro docente desarrolle un
pensamiento pedagdgico como base para una praxis reflexiva y contextualizada.

La pedagogia es entendida como una praxis que facilita la integracién de saberes con una
mirada problematizadora de la realidad sociohistoérica, comprendiendo la educaciéon como un
proceso humano y social con un marcado sentido ético y politico, comprometido con las
necesidades de los sujetos.

La propuesta busca que el estudiante pueda analizar criticamente problemas vy situaciones
educativas, poniendo en tension las dualidades propias de la educacion como fenémeno
complejo, tales como individualizacién-socializacion y reproduccion-transformacion. La unidad
se orienta a desarrollar una actitud critica y estrategias de andlisis, reconociendo que el acto
educativo se sostiene en el vinculo intersubjetivo.

Asimismo, se propone comprender la educacion como derecho y como practica social,
reconociendo la diversidad de sujetos, contextos y escenarios en los que se desarrollan los
procesos educativos.

La unidad curricular se articula con el conjunto de la formacién docente y, especialmente, con
las experiencias de aproximacion a las instituciones y contextos educativos desarrolladas en
la Formacion Practica Profesional I.

Finalidades Formativas
e Desarrollar un pensamiento pedagogico comprensivo y critico que conciba la
educacién como un proceso humano y social transformador, situado en escenarios
complejos, cambiantes e inciertos.
e Asumir una actitud reflexiva y critica respecto de los diferentes roles y agentes que
intervienen en los procesos educativos, analizando los desafios socioculturales
contemporaneos y la evolucion histérica de la practica educativa.



e Analizar criticamente los problemas y desafios actuales de la educacion argentina y
latinoamericana, interpretando el discurso pedagdgico en sus dimensiones histdrica,
social y politica.

o Reconocer las principales corrientes y perspectivas pedagégicas y analizar sus
aportes para la comprensién de las practicas educativas contemporaneas.

o Participar en contextos de aprendizaje colaborativo que promuevan la pluralidad de
pensamiento, la indagacion y la produccién académica oral y escrita mediante el uso
adecuado de tecnologias digitales.

Capacidades Profesionales de la FDI

o Desarrolla pensamiento pedagdgico critico y comprensivo de la educacion como un
proceso humano y social situado en contextos complejos y cambiantes.

e Asume una actitud reflexiva y critica sobre los procesos educativos y el rol de los
diferentes agentes que participan en ellos, comprendiendo los desafios del contexto
sociocultural actual.

e Analiza criticamente los problemas y desafios de la educacién argentina y
latinoamericana, interpretando el discurso pedagogico desde sus dimensiones
histérica, social y politica.

o Identifica las implicancias de las principales corrientes pedagogicas en la comprension
de las practicas educativas y de los diferentes escenarios de la educacion actual.

o Participa en situaciones de analisis e intercambio académico, comunicando sus ideas
y argumentos de manera oral y escrita.

Ejes de contenidos: descriptores

Complejidad del fendmeno educativo

Diferentes conceptualizaciones de educacion. La educacion como realidad, como fenémeno,
como proceso personal y social, como interaccion. La accion educativa. Comunicacion y
relacion educativa. El vinculo pedagdgico.

Dimensiones de analisis de la relacion pedagoégica

El educador y el principio de educatividad. Educacion y sociedad del conocimiento: influencia
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la educacion. Ensenar y aprender
en la sociedad cognitiva. Los fines de la educacioén. Los dilemas pedagdgicos. Tensiones.
Los escenarios y agentes de la educacion

Agentes institucionales y personales: Estado, familia, organizaciones sociales y religiosas.
Derecho a la educacion vy justicia educativa como fundamentos de la actuacién del Estado
como agente educativo. Nuevas configuraciones de familia. Los docentes como agentes
profesionales de la educacion.

Escenarios educativos

Escenarios formales, no formales e informales: funciones, problematicas y desafios. La
sociedad educadora en la configuracién de nuevas formas de aprender. La diversidad
sociocultural y el compromiso con la igualdad de oportunidades. Problematicas especificas y
desafios de la educacioén actual en la provincia, en Argentina y en América Latina.

Enfoques pedagoégicos mas influyentes

Pedagogia positivista, pedagogia humanista, pedagogia critica, pedagogias libertarias,
pedagogia itinerante. Pedagogias emergentes.



Analisis del contexto historico-social en el que surgen, sus principales aportes, supuestos
y tensiones y su influencia en las practicas educativas contemporaneas.

Nuevos desafios de la pedagogia

Neurociencia cognitiva y sus interrelaciones con el bienestar. Autoconocimiento, observaciéon
y autorregulacion. Bienestar, salud y cuidado personal.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensenanza de este modulo debe centrarse en un enfoque practico y reflexivo, que estimule
en el futuro docente un pensamiento critico sobre el fenémeno educativo. Se propone partir
de las experiencias y representaciones de los estudiantes para analizar las dualidades y
tensiones de la educacion en su contexto.

Se promovera el analisis de situaciones educativas concretas, textos pedagdgicos, casos y
experiencias institucionales que permitan relacionar los marcos conceptuales con las
problematicas educativas contemporaneas.

Es fundamental promover un aprendizaje colaborativo y activo a través del dialogo, el analisis
de corrientes pedagogicas y la vinculacion con situaciones y experiencias abordadas en
otros espacios de la formacioén.

Se sugiere utilizar actividades que conecten la teoria con la practica, como entrevistas a
docentes, estudios de caso, analisis de experiencias educativas y debates fundamentados,
favoreciendo la construccién progresiva de una mirada pedagdgica critica.

Orientaciones para la Evaluacion

Este modulo de Pedagogia se concibe como una unidad formativa centrada en el desarrollo
de capacidades de analisis, comprensién y argumentacion, mas que en una secuencia rigida
de contenidos.

La evaluacioén sera continua y formativa y permitira valorar el progreso de los estudiantes en
la comprension del fendmeno educativo, el analisis critico de las perspectivas pedagdgicas y
la capacidad de fundamentar sus interpretaciones.

Se podran utilizar diferentes estrategias e instrumentos, tales como analisis de textos,
estudios de casos, producciones escritas, exposiciones orales, debates, trabajos individuales
y grupales y otras producciones pertinentes.

Los instrumentos de evaluacién deberan guardar correspondencia con las finalidades y
capacidades priorizadas y con las caracteristicas del formato médulo.
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6. PENSAMIENTO FILOSOFICO
Ubicacién en el mapa curricular:
primer afio
Régimen de cursado: cuatrimestral —
segundo cuatrimestre
Formato Curricular: Taller- ateneo Carga horario total: 43 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Carga horaria total: 64 hs catedra

Fundamentacion

La unidad curricular Pensamiento Filosofico se establece como un campo de saber que
fomenta el pensamiento critico y reflexivo, invitando a los estudiantes a problematizar el
presente en dialogo con la tradicion histérica y sus discursos. Su funcion formativa clave es
favorecer la reflexion comprensiva sobre distintas dimensiones de la realidad, permitiendo
construir interrogantes y elaborar argumentos que orienten la comprensién y la accion.

La practica filosofica es altamente formativa, ya que ejercita la capacidad de plantear
problemas, problematizar conceptos, analizar supuestos, construir argumentos y comprender
criticamente los modos en que se produce y valida el conocimiento en diferentes contextos
historicos.

Como propuesta pedagdgica en la formacion docente, la Filosofia busca potenciar la critica 'y
el cuestionamiento de los saberes, promoviendo su integracién en un entramado de ideas en
dialogo constante con la tradicion filosofica y la historia latinoamericana. Aborda la constitucion
de las subjetividades, el conocimiento, la verdad y la implicacién de la vida humana en el
mundo sociopolitico.

En el Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica, este espacio ofrece ademas una
oportunidad para problematizar las relaciones entre conocimiento, lenguaje, verdad,
demostracion y formas de validacion, recuperando la especificidad de la construccion del
conocimiento matematico sin convertir el espacio en una introduccién especializada a la
filosofia de la matematica.

La unidad curricular se articula especialmente con Pedagogia y con los espacios de formacion
especifica, favoreciendo la construccion de una mirada critica sobre los saberes que se
ensenan, sus formas de produccién, comunicacion y validacion.

Finalidades Formativas

e Aproximarse criticamente a la filosofia mediante practicas de lectura, escritura y
dialogo que involucren planteamiento de preguntas, desarrollo de argumentos,
identificacion de falacias y contextualizacion histérica.

e Construir una vision comprensiva y reflexiva sobre la filosofia y sus interrogantes
respecto del conocimiento, la vida, los valores y el mundo, promoviendo la reflexion
critica.

o Problematizar las nociones de conocimiento, verdad, lenguaje y argumentacion,
reconociendo diferentes formas de produccién y validacion del conocimiento.



e Potenciar el pensamiento critico y la reflexion colaborativa a través de dialogos,
comunidades de indagacion y uso pertinente de tecnologias digitales.

e Relacionar algunos problemas filoséficos con cuestiones propias de la formacion
docente y, particularmente, con los modos de construccion, fundamentacién y
validacion del conocimiento matematico.

Capacidades Profesionales de la FDI

o Desarrolla la reflexién, el cuestionamiento y la problematizacién de ideas, conceptos y
supuestos a través de la lectura, escritura y didlogo.

e Interpreta criticamente textos y problemas filoséficos, analizando diferentes
perspectivas y argumentos.

e Potencia la reflexion y el pensamiento critico en contextos de dialogo y aprendizaje
colaborativo, respetando la pluralidad de perspectivas y fundamentando sus propias
posiciones.

e Analiza problemas vinculados con el conocimiento, la verdad, el lenguaje y la
argumentacion, estableciendo relaciones pertinentes con su formacién como docente
de Matematica.

e Genera espacios para transformar los modos naturalizados de pensar lo real y lo
posible, analizando el desarrollo de las propias capacidades académicas y
profesionales con sustento en la reflexion filosdfica.

o Construye una vision reflexiva sobre la filosofia y sus interrogaciones, promoviendo la
escritura de textos de complejidad media con planteo de preguntas y desarrollo
adecuado de argumentos.

Ejes de contenidos: descriptores

Preguntar como practica filoséfica. La formulacion de preguntas filosoficas. Preguntar y
pensar. Tipos de preguntas. Las preguntas de los comienzos del quehacer filoséfico. La
filosofia como deseo y busqueda. Filosofar en el mundo griego y medieval. Las tensiones
entre mito, razén y fe. Configuraciones en torno del conocimiento y la verdad. Condiciones
sociopoliticas. Lecturas criticas actuales: conocimiento y cuidado de si. La filosofia como
practica de si.

Comprender. Los modos de la comprension. Caracteristicas. Problemas, conceptos vy
categorias filosoficas. Realidad y representacion. Criterios de verdad. La comprension
filosofica en la Modernidad. El giro antropoldgico en el pensamiento filoséfico. La discusion
humanista. Revolucion copernicana y Conquista de América como acontecimientos claves.
Movimientos: Renacimiento, Barroco e llustracion. El saber enciclopédico. Uso privado y uso
publico de la razon. La subjetividad moderna como fundamento de lo real y del conocimiento
tedrico-practico. Las preguntas kantianas y su comprensién. Pensamiento ético-politico.
Autonomia. Libertad. La humanidad como fin. La historia como progreso.

Lecturas criticas actuales: el desarrollo de las filosofias feministas y la llustracion. Del sujeto
universal a las subjetividades.

Razonar y argumentar. Caracteristicas de estas practicas. Diferencias entre razonar y
argumentar. Las actividades logicas clasicas: concepto, juicio y razonamiento. Tipos de
razonamiento: deductivo, inductivo, por analogia y abductivo. Falacias no formales. Tipos
clasicos y actuales.



Argumentacion, demostracion y validacion del conocimiento. Relaciones entre lenguaje,
razonamiento y construccion del conocimiento. Aproximacion a diferentes formas de
validacién del conocimiento matematico.

Estrategias discursivas. El debate filosoéfico en torno de la libertad humana. Filosofar entre
la razén dialéctica y la sospecha en el siglo XIX. EI método histérico y la cuestién del
reconocimiento. Ejercicio de la sospecha. Dimension econémica (trabajo), cultural (valores) y
psiquica (inconsciente).

La critica antropoldgica e histérica desde América Latina. Revolucion. Civilizacion y barbarie.
Lecturas criticas actuales: colonialidad del saber y del poder. Raza, clase y género. El lugar
de las disciplinas humanas.

Filosofar. Filosofar en la intemperie en el siglo XX y los desafios del siglo XXI. Filosofia como
deseo y creacion, como saber de vida y de mundo, como liberacion y ejercicio critico.

La escritura filosofica. Géneros de escritura filosofica: dialogos, ensayos, aforismos,
narrativas, cartas y tratados.

El contexto histérico es complejo. La historia y las nuevas subjetividades. Experiencias
filosoficas a partir del giro linglistico. Lenguaje y cultura. El dialogo y la comunicacion.
Movimientos filosdéficos.  Existencialismo, teoria critica, biopolitica, feminismos.
Intersecciones. Humanismos criticos, poshumanismos, transhumanismos y antihumanismos.
Reconfiguraciones en torno de la vida, el cuerpo, la razoén, la afectividad, la accion y la esfera
publica. Lecturas criticas actuales: la actualidad de la filosofia. Caracteristicas de su ejercicio.

Orientaciones para la Ensenanza

Este espacio formativo combina practicas de lectura, escritura, dialogo y problematizacién con
herramientas tecnolégicas pertinentes. Su metodologia se fundamenta en la participacion
activa, el analisis critico y la construccién argumentativa, favoreciendo el encuentro con textos
filosoficos y la discusién fundamentada de problemas.

Se incentivara el uso de herramientas digitales para la elaboracién de esquemas, mapas
conceptuales, producciones escritas y otros recursos que favorezcan la organizacion y
comunicacion de las ideas.

Se orienta la formacion a la construccion de sujetos criticos, pensantes y comprometidos,
capaces de situarse con responsabilidad en contextos académicos y digitales, generando
conocimiento a partir de la pregunta constante y del dialogo reflexivo con los otros.

En articulacién con la especificidad del Profesorado de Matematica, podran proponerse
situaciones que permitan discutir qué entendemos por conocimiento, verdad, demostracion,
evidencia y validacién, recuperando ejemplos vinculados con el conocimiento matematico y
sus formas de argumentacion.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debe entenderse como un proceso continuo y formativo que explore tanto los
recorridos de aprendizaje como los resultados alcanzados. Dado el enfoque activo y reflexivo
de la ensefianza filosdfica, la evaluacion se concibe como una herramienta para favorecer la
conciencia del estudiantado sobre sus progresos y areas de mejora.

Esto implica la implementacion de espacios de revisién y ajuste, donde puedan reevaluar y
reformular sus producciones, tanto en instancias individuales como colaborativas.

El rol del docente se orienta a acompafar y retroalimentar los procesos de aprendizaje,
promoviendo la reflexion metacognitiva y la autonomia intelectual. Se valorara especialmente



la capacidad para formular preguntas, interpretar textos, construir argumentos, reconocer
supuestos, analizar posiciones diferentes y fundamentar las propias ideas.

Podran utilizarse como evidencias de aprendizaje producciones escritas, analisis de textos,
debates, exposiciones, mapas conceptuales, ensayos breves y otras producciones acordes
con el formato taller.

Se reconoce y valora la pluralidad de estilos y tiempos de aprendizaje propios de cada
estudiante, procurando una valoracién integral y constructiva del proceso formativo.
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7. COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS ACADEMICOS

Ul?lcacu'jn en el mapa curricular. Carga horaria semanal: 4 hs catedra
primer afo

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra
Formato Curricular: Taller Carga horario total: 85 hs reloj.

Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular se centra en la comprensién y produccién de textos académicos en la
Educacién Superior, involucrando a los estudiantes en situaciones auténticas de aprendizaje
que acomparien y fortalezcan su trayectoria formativa. El curso introduce el uso de tecnologias
digitales y desarrolla estrategias especificas para la busqueda, seleccion, validacion,
representacion y produccion de informacion y conocimiento.

Al trabajar con textos en multiples formatos, tradicionales y digitales, se busca favorecer la
autonomia académica y el desarrollo de estrategias de lectura, escritura y comunicacion
necesarias para participar en las practicas discursivas propias de la Educacion Superior.

La unidad aborda la complejidad discursiva y las macrohabilidades linguisticas —leer, escribir,
hablar y escuchar—, considerando las transformaciones producidas por las tecnologias
digitales y los nuevos modos de circulacion de la informacion. Se incluyen la hipertextualidad,
la lectura de textos multimodales y la busqueda y seleccion critica de informacion.

Asimismo, se incorporan contenidos vinculados con la ciudadania digital, la interaccion en
entornos virtuales, los derechos de autor y el uso ético de las tecnologias y de la inteligencia
artificial generativa.

La propuesta reconoce que las practicas de lectura y escritura académica se encuentran
estrechamente vinculadas con los campos disciplinares de la formacion docente. Por ello, se
favorecera el trabajo con textos y géneros propios de las distintas areas del profesorado,



incluyendo, cuando resulte pertinente, textos vinculados con la Matematica y con su
ensefanza.

Finalidades Formativas

e Reconocer y gestionar los procesos de comprension y producciéon de textos
académicos orales y escritos para potenciar la autogestion académica y regular la
participacién en contextos educativos.

e Enriquecer estos procesos mediante el uso adecuado y pertinente de tecnologias
digitales y recursos para la organizaciéon y comunicacioén de la informacion.

o Implementar estrategias de planificacion, traduccion y revision textual, utilizando
indicadores de correccién gramatical, normativa, estilistica y comunicativa para
mejorar la calidad y eficacia de los textos.

e Desarrollar una actitud responsable y creativa en el uso de tecnologias digitales para
la comunicacion, fomentando la participacion activa y democratica en entornos
virtuales.

o Desarrollar criterios para la busqueda, seleccién, evaluaciéon, organizacion y
citacion de informacién proveniente de diferentes fuentes.

e Producir textos académicos adecuados a diferentes propdsitos, destinatarios y
géneros discursivos propios de la formacion superior.

Capacidades Profesionales de la FDI

e Reconoce y aplica estrategias de comprension y produccion de textos académicos
orales y escritos, fortaleciendo su autonomia en la trayectoria de Educacion Superior.

e Elabora y organiza textos académicos utilizando recursos de sintesis y aplica criterios
de correccion gramatical, normativa y comunicativa.

e Analiza las caracteristicas de géneros discursivos propios de la formacion docente y
desarrolla estrategias de planificacion y revision textual.

o Integra tecnologias digitales en los procesos de comprension y producciéon textual,
utilizandolas de manera critica, ética y pertinente.

e Busca, selecciona, evalua y cita informacion de diferentes fuentes, reconociendo
criterios de confiabilidad, autoria y derechos de uso.

o Utiliza herramientas digitales para la comunicacion, la informacién y la creacion de
contenidos, fortaleciendo su trayectoria académica a través del dominio de géneros
discursivos especificos

-Ejes de contenidos: descriptores

Comprension de textos académicos. Proceso cognitivo de comprension. Particularidades
segun los objetos de estudio. Estrategias de comprensién lectora y técnicas de reproduccion
textual. Organizadores graficos: mapas mentales, mapas conceptuales, cuadros
comparativos, esquemas, etc. Aplicaciones y recursos TIC para la creacion de organizadores
graficos.

Algunos géneros discursivos para la comprension, escritos y orales: textos cientificos,
articulos de divulgacion cientifica, manuales, glosarios, fichas bibliograficas, informes, pautas
de observacion, secuencias didacticas, convocatoria, nota, acta, poster, monografia,
exposicion oral, leccidon magistral, conferencia y ponencia.



Produccién de textos académicos. Proceso cognitivo de produccion textual académica.
Fases: planificacion, traduccién y revisién. Estrategias basicas para la gestion de la
informacion.

Navegacion, busqueda vy filtrado de informacién, datos y contenidos digitales. Seleccion y
evaluacion de materiales en la web. Noticias falsas y desinformacion.

Informatividad y asertividad. Precision léxica y vocabulario. Pensamiento y lenguaje.
Conectores logicos.

Almacenamiento y recuperacion de informacion, datos y contenidos digitales. Gestores
bibliograficos. Marcadores del navegador y marcadores sociales. Sindicaciéon de contenidos.
Citacion de fuentes. Derechos de autor. Licencias Creative Commons. Uso critico, ético y
responsable de la inteligencia artificial generativa. Ortotipografia.

Géneros discursivos académicos. Algunos géneros discursivos para la produccion, escritos
y orales: informe de lectura, resumen, monografia, examen escrito, articulo de divulgacion
cientifica, acta, informe, convocatoria, proyecto, poster, glosario, ficha bibliografica, resefia de
lectura, folleto, guia didactica, manual, tesis, tesina, memorando y pauta de observacion.
Uso de procesadores de textos. Hipertextos e hipermedia. Disefio de presentaciones visuales.
Buscadores de imagenes libres.

Oralidad y comunicacion académica. Elaboracién de textos académicos accesibles.
Oralidad, voz y miedo escénico. Expresion corporal y paraverbalidad. Discurso, conferencia,
ponencia, charla, examen oral, sintesis discursiva. Exposicion y debate.

Ciudadania digital. Netiquetas. Gestién de la identidad digital. Privacidad y huellas digitales.
Interaccién mediante tecnologias digitales. Herramientas de comunicacion sincronica y
asincronica. Chat, correo electrénico, foros, wikis, videoconferencias y redes sociales. Trabajo
colaborativo en entornos digitales.

Criterios para el uso responsable, critico y ético de la informacion y de las herramientas de
inteligencia artificial generativa en contextos académicos.

Orientaciones para la Enseianza

Este taller combina el aprendizaje presencial y el uso de tecnologias digitales, priorizando la
practica situada de la lectura, escritura y comunicacion académica.

Las propuestas deberan partir de textos reales y géneros discursivos propios de la Educacién
Superior, promoviendo procesos de lectura comprensiva y critica, organizacion de
informacién, planificacion, escritura, revision y reformulacion.

Se promovera el uso de herramientas digitales para potenciar la lectura critica, la organizacién
de la informacién, la produccién textual y la correcta citacién de fuentes.

Se favorecera el trabajo con textos provenientes de las diferentes areas de formacion del
profesorado, de modo que los estudiantes puedan reconocer que las practicas de lectura y
escritura adquieren caracteristicas particulares segun los campos disciplinares.

En el caso del Profesorado de Matematica, podran incorporarse textos de divulgacion y
produccion matematica, articulos, demostraciones, explicaciones de procedimientos y otros
géneros vinculados con la disciplina y su ensefianza, sin transformar el espacio en una unidad
curricular de formacion matematica.

Se enfatizard el uso critico y ético de la inteligencia artificial generativa, promoviendo que los
estudiantes analicen sus posibilidades y limitaciones y asuman responsabilidad sobre las
producciones académicas que elaboran.



Orientaciones para la Evaluacion
La evaluacién sera formativa y continua, atendiendo tanto a los procesos como a los productos
de aprendizaje.
Dada la naturaleza activa y reflexiva del formato taller, se promoveran instancias de revision,
valoracion y reformulacion de las producciones individuales y colectivas.
El docente asumird un rol de orientacion y retroalimentacion continua, favoreciendo la
autonomia progresiva del estudiante.
Se valorara especialmente:

e |a comprension e interpretacion de textos académicos;

e la capacidad para seleccionar y organizar informacion pertinente;

e la planificacién y revision de las producciones;

o |a adecuacion del texto al género, propésito y destinatario;

e la correccion y precision en el uso del lenguaje;

e l|a fundamentacion y argumentacion;

e el uso adecuado de fuentes y sistemas de citacioén;

e el uso critico, ético y responsable de tecnologias digitales y herramientas de

inteligencia artificial generativa.

Las evidencias de aprendizaje podran integrarse en un portafolio de producciones que permita
visualizar el proceso de revision y mejora a lo largo del afio.
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8. FORMACION PRACTICA PROFESIONAL |
Eje: Practica docente vinculadas a escenarios y contextos
Ubicacion en el mapa curricular:
primer afio
Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 160 hs catedra
Formato Curricular: Practica docente-
trabajo de campo

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Carga horario total: 107 hs reloj.




Porcentaje de horas a desarrollar en Escuelas Asociadas: entre 40% y 50%. Conforme
a la Resolucion DGE N.° 2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y Residencia
Docente”

Fundamentacién

Esta unidad curricular se enfoca en el analisis de las problematicas de los contextos y campos
de desempeno educativo a partir de la practica docente, articulando el instituto formador con
escuelas asociadas y comunidades. Su proposito es brindar a los estudiantes herramientas y
marcos conceptuales para observar, registrar, analizar y problematizar las practicas
educativas y las instituciones en sus contextos especificos, promoviendo la construccion de
una mirada analitica y reflexiva sobre la tarea docente.

Se implementa mediante talleres en el instituto formador, con la posibilidad de colaboracién
de otros docentes, y enfatiza la indagacion y el analisis de situaciones educativas como
herramientas para comprender la complejidad de la practica profesional.
Un eje central es el Taller de Integracién, fundamental para el abordaje interdisciplinar de las
unidades curriculares de primer afo, vinculando aprendizaje, indagacion e intervencion.
Ademas, se desarrolla el seminario de Analisis de las instituciones educativas, donde los
estudiantes investigaran y caracterizaran la cultura institucional para comprender como esta
influye en las trayectorias reales de los estudiantes y para proponer o participar en proyectos
que contribuyan a su mejora.
Finalmente, la unidad se articula con Comprensién y Produccion de Textos Académicos,
favoreciendo la sistematizacion de los analisis y propuestas de mejora en producciones
escritas como informes y otros géneros académicos.
Dada la importancia de las herramientas y metodologias de indagacion para analizar y
documentar practicas educativas, se recomienda abordarlas de manera transversal.
Se proponen diversas experiencias formativas:
o Realizar entrevistas a directivos y docentes para reflexionar sobre las condiciones del
trabajo educativo.
e Recuperar narrativas y producciones para analizarlas desde la construccion del rol
docente.
e Organizar encuentros con docentes para conocer sus experiencias y trayectorias
formativas.
o Facilitar conversatorios con educadores de diferentes contextos para analizar como
las experiencias formativas influyen en la practica docente.
o Crear una cartografia de organizaciones comunitarias para comprender los vinculos
entre la escuela y su entorno.
o Establecer contactos con miembros de la comunidad escolar para explorar sus
perspectivas sobre las dinamicas educativas actuales.
e Participar en reuniones con equipos docentes para identificar representaciones y
problematicas vinculadas con la comunidad educativa.
Estas actividades buscan fomentar una reflexion critica sobre las practicas educativas en
contextos diversos, promoviendo un aprendizaje colaborativo que integre diferentes
perspectivas.

Finalidades formativas



Construir una mirada critica capaz de comprender las complejas y plurales realidades
en las que se desarrolla la practica docente.

Desarrollar Practicas Educativas de Aprendizaje y Servicio en las Escuelas Asociadas
y/o en las comunidades de referencia, partiendo de un diagnéstico del contexto en el
que estan inmersas las instituciones educativas.

Disefiar propuestas de Aprendizaje y Servicio que vinculen la formacién con las
necesidades y caracteristicas del contexto institucional y comunitario.

Desarrollar autonomia progresiva en los procesos de aprendizaje propios de la
educacion superior.

Comprender y aplicar métodos y técnicas de indagacion, recoleccion y analisis de
informacion.

Identificar las caracteristicas del contexto de las instituciones educativas.

Disenar instrumentos de analisis, registro y observacién para comprender las
situaciones educativas vivenciadas.

Reflexionar y adoptar una actitud critica frente a rutinas, naturalizaciones y practicas
educativas cotidianas.

Identificar las dimensiones institucionales y organizativas que condicionan o potencian
los procesos educativos y las trayectorias de los estudiantes.

Comprender la relacion entre el sistema y las instituciones educativos que lo
conforman, analizando las instituciones como escenarios de relaciones pedagogicas
y sociales, de poder, conflictos, acuerdos y negociaciones.

Analizar las problematicas que atraviesan la vida de las instituciones educativas y su
impacto en las trayectorias educativas reales.

Proponer acciones y proyectos de mejora factibles vinculados con las instituciones
asociadas.

Analizar las propuestas formativas y dinamicas institucionales de las escuelas
asociadas para identificar fortalezas y desafios.

Ensanchar el horizonte cultural mediante la practica de la lectura de textos completos.
Fomentar la escritura y la expresion oral reflexiva y argumentativa.

Capacidades profesionales de la FDI

Construye una mirada critica para comprender las realidades socioeducativas e
institucionales en las que se desarrolla la practica docente.

Desarrolla practicas de Aprendizaje y Servicio en escuelas asociadas o comunidades
de referencia, partiendo del diagnéstico del contexto.

Comprende y aplica métodos y técnicas de indagacién para recolectar, sistematizar y
analizar informacion cualitativa de las dinamicas escolares.

Disefia y utiliza instrumentos de registro, observacion y analisis pedagdgico que
permitan comprender las situaciones educativas vivenciadas.

Reflexiona criticamente frente a rutinas, naturalizaciones y practicas escolares
cotidianas.

Identifica y analiza las dimensiones institucionales y las condiciones del trabajo
docente como factores que potencian o limitan las trayectorias educativas.
Comprende la estructura del sistema educativo y la pluralidad de instituciones que lo
conforman.



e Analiza propuestas formativas, proyectos institucionales y planificaciones de las
escuelas asociadas.

o Desarrolla capacidades de lectura, escritura y oralidad académica vinculadas con la
reflexién sobre las experiencias de practica.

Ejes de contenidos: descriptores

Practica docente: dimensiones y abordaje situado como practica pedagdgica, social y politica
compleja.

La mirada sobre el contexto de lo escolar y de las instituciones no formales, los espacios
institucionales y sociales. Marcos de referencia del observador. El registro anecdético de la
experiencia.

Complejidad, impredecibilidad y multidimensionalidad de los contextos sociales, politicos,
economicos Yy culturales como escenarios en los que los sujetos construyen la vida cotidiana.
Disefio de proyectos de intervencion pedagdégico-comunitaria. Aprendizaje y Servicio.
Participacion estudiantil, accion comunitaria y/o solidaria contextualizada.

El docente como investigador de su propia practica. Fundamentos tedricos y metodologicos
para problematizar la realidad educativa y proponer alternativas de mejora. Métodos y
técnicas de indagacion, recoleccién y analisis de informaciéon. Formulacion de informes de
distintos niveles de complejidad.

Actividades de campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de Referencia.
Analisis del contexto y de las instituciones con las que articulan las instituciones asociadas.
Indagacién sobre las problematicas que las atraviesan. Recoleccion de informacion para el
diagnéstico del contexto. Observacion y registro de situaciones educativas, focalizando en el
contexto y en los escenarios correspondientes.

Colaboracién con docentes en actividades que posibiliten un vinculo positivo con los sujetos
y las instituciones. Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en las
Comunidades de Referencia.

Taller de analisis de las instituciones educativas.

La institucion educativa. Dimensiones. Enfoques y estilos institucionales. La escuela y la
dinamica institucional. Cultura y desarrollo institucional. Trama de relaciones y vinculos
institucionales. Redes de trabajo: la escuela y las organizaciones de la comunidad.

La organizacion escolar. Dimensiones administrativa, organizacional, comunitaria vy
pedagdgica. Espacio y tiempo escolar. Comunicacion. Poder y toma de decisiones. Espacios
de participacion. Norma y convivencia. Conflicto escolar.

Procesos de transformacién y mejora escolar. Trabajo en equipo. Cooperacion institucional.
Proyectos de mejora. Redes de apoyo institucional. Evaluacion institucional.

Taller de introduccién a la Educaciéon Ambiental Integral.

Principios basicos y objetivos de la Educacion Ambiental Integral. Abordaje curricular de la
EAl. Ambiente y sustentabilidad. Paradigma de la complejidad. Proyectos ambientales
escolares. Normativas vinculadas.

Taller de Integracion.

Andlisis de las practicas docentes como practicas sociales situadas. Condiciones del trabajo
docente. Representaciones sociales del rol docente. Relaciones entre escuela, familias,
estudiantes y comunidad.



Articulacién horizontal con las unidades curriculares del primer ano. Analisis de situaciones,
dilemas y tensiones que atraviesan a los sujetos y contextos de las practicas.
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SEGUNDO ANO

9. GEOMETRIAII

Ubicacion en el mapa curricular:
segundo afo

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato Curricular: Asignatura Carga horario total: 85 hs reloj.

Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Fundamentaciéon

Geometria Il profundiza el estudio de los objetos geométricos incorporando una perspectiva
métrica, transformacional y didactica. Recupera los conocimientos construidos en Geometria
| y Geometria Analitica para abordar situaciones complejas de resolucion de problemas
vinculadas al calculo de areas, perimetros y volumenes, asi como a la caracterizacién de
figuras y cuerpos desde distintos enfoques.

La unidad curricular fortalece el abordaje los saberes propuestos mediante el uso de
tecnologias digitales, particularmente software de geometria dinamica, promoviendo la
formulacién de conjeturas, la argumentacion y la validacion matematica. Asimismo, incorpora
el andlisis de propuestas de ensefianza y recursos didacticos para la geometria escolar.



El trabajo sobre situaciones problematicas que involucren los objetos geométricos, sus
propiedades, y que incorporen la discusidén sobre el perimetro, el area y el volumen de figuras
y lugares geométricos, constituye un eje central del espacio.

Se profundizara el uso de los recursos tecnoldgicos: lapiz y papel, instrumentos clasicos de
Geometria (compas, regla, escuadra, transportador), instrumentos mecanicos, software, entre
otros. Se utilizara software de geometria dinamica y software que conecta interactivamente
representaciones algebraicas, geométricas y numeéricas, incorporando el trabajo con distintos
elementos para construir la geometria.

Es importante que el futuro docente reflexione sobre los procesos vividos, lo que sera central
en las clases para hacer explicitas las concepciones de los/as estudiantes sobre los
contenidos geométricos y la resignificacion de los propios conocimientos matematicos a partir
del analisis de las caracteristicas y las relaciones entre distintos temas, incluyendo aspectos
historico-epistemoldgicos ligados al origen de las nociones que se estudian.

El enfoque didactico de la Geometria que sienta sus bases en el hacer matematico, a través
de la resolucion de problemas que involucran al alumno en tareas de conceptualizacién de
objetos y relaciones geométricas, de investigacion exploratoria de las caracteristicas que
presentan esos objetos y relaciones, y de justificacion de aquello que se ha observado en el
trabajo exploratorio, se concretiza mediante la activacion de capacidades basicas del
individuo; esas capacidades son, leer comprensivamente, reflexionar, establecer un plan de
trabajo, revisarlo, adaptarlo, generar hipétesis, verificar el ambito de validez de la solucion,
comunicar la solucion, etc.

Finalidades Formativas

o Construir demostraciones geométricas formales y rigurosas sobre las propiedades de
figuras y cuerpos en el plano y en el espacio, empleando diversos métodos de prueba
(directo, indirecto, por reduccion al absurdo) para consolidar el razonamiento
deductivo.

e Resolver problemas métricos complejos vinculados al célculo de perimetros, areas
(planas, sombreadas y de superficies de revolucién) y volumenes de cuerpos poliedros
y de revolucion.

o Comprender y operar analitica y sintéticamente con las transformaciones geométricas
(isometrias y semejanzas), identificando sus invariantes y vinculandolas con sus
representaciones algebraicas.

o Utilizar entornos de geometria dinamica (GeoGebra 2D y 3D) para la investigacion
exploratoria, el analisis de invariantes bajo movimientos, la formulacién de conjeturas
y la validacion matematica.

e Reconocer la geometria métrica y transformacional como un insumo disciplinar y
epistemoldégico indispensable para interpretar, deconstruir y planificar la ensefianza de
las relaciones métricas, congruencias y semejanzas en la Escuela Secundaria.

Capacidades Profesionales de la FDI
o Disefa y ejecuta construcciones dinamicas utilizando software de geometria dinamica
(GeoGebra 2D y 3D) e instrumentos tradicionales (compas, regla, escuadra y
transportador) como mediadores para que los estudiantes exploren regularidades
métricas, identifiquen propiedades invariantes bajo el arrastre y formulen conjeturas
verificables.



o Planteay resuelve problemas complejos que involucren transformaciones geométricas
el plano y en el espacio, analizando de forma analitica, sintética y gréafica la
composicién de movimientos y sus propiedades estructurales.

e Modela algebraicamente transformaciones afines utilizando vectores y matrices,
articulando de manera horizontal y flexible los contenidos geométricos con las
transformaciones lineales desarrolladas en Algebra II.

o Sustenta la progresion del razonamiento de sus estudiantes en el aula, guiandolos
desde la constatacion visual o empirica (perceptual) hacia la justificacion deductiva
formal (sintética o analitica), promoviendo el uso de demostraciones directas,
indirectas y por el absurdo.

o Disefia e implementa dispositivos e instrumentos de evaluacion formativa y sumativa
adaptados, ponderando el rigor deductivo, la precision del lenguaje formal y la
capacidad de autoevaluacién del estudiante.

o Reflexiona criticamente sobre su propio desempefio y las concepciones alternativas
de los estudiantes respecto a las nociones de perimetro, area y volumen, adaptando
las secuencias de ensefianza segun las directrices del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) para acompafiar la heterogeneidad del aula de secundaria.

Ejes de contenidos: descriptores

Propiedades métricas en R? y R®

Profundizacién en poligonos y circunferencia (puntos/rectas notables del triangulo, recta y
circunferencia de Euler, potencia de un punto). Posiciones relativas de rectas y planos en el
espacio, angulos diedros y poliedros, y secciones planas de cuerpos tridimensionales.
Medida, optimizaciéon y demostracion formal

Calculo de perimetros, areas (planas, sombreadas y de superficies de revolucién) vy
volumenes en poliedros y cuerpos redondos. Curvas clasicas, lugares geométricos,
construcciones avanzadas y problemas de optimizacion métrica. Profundizacion de las
pruebas deductivas por método directo, indirecto y por reduccion al absurdo.
Isometrias y semejanzas

Isometrias (traslaciones, rotaciones, simetrias axiales, centrales y con deslizamiento) y
homotecias en el plano y el espacio. Composicién de movimientos directos e inversos, razén
de semejanza, invariantes (distancias, angulos, orientacion, areas) y grupo de isometrias.
Tratamiento algebraico y Geometria Dinamica

Representacion vectorial y matricial de las transformaciones afines en directa articulacion con
Algebra II. Uso de software de geometria dinamica para la investigacién de invariantes, la
visualizacién espacial, la formulacion de conjeturas y la validacion matematica.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de Geometria Il debe estructurarse a partir de la apropiacion de los
fundamentos tedricos en estrecha relacién con la resolucién de problemas desafiantes y el
desarrollo reflexivo de la capacidad de argumentacion. Se proponen secuencias de
aprendizaje que conduzcan al estudiante desde la intuicidn inicial hacia la prueba formal,
articulando el trazado métrico tradicional con la investigacion interactiva en software de
geometria dinamica.

El abordaje didactico debe establecer de manera explicita la vinculacién entre los aspectos
métricos y transformacionales. Por un lado, se busca que el calculo de perimetros, areas y



volumenes trascienda la aplicacion mecanica de formulas, orientandose al analisis de
relaciones de proporcionalidad, optimizacién y secciones transversales. Por otro lado, la
ensefianza debe articular permanentemente con Algebra I, mostrando cdmo un movimiento,
simetria u homotecia en el plano o el espacio encuentra su representacion formal en los
sistemas matriciales y las transformaciones lineales.

Asimismo, las propuestas de ensefianza deben propiciar momentos de exploracion,
produccién, intercambio y reflexion, de modo que la comprensién rigurosa de estos saberes
constituya un marco de referencia para su posterior transposicion didactica en el nivel
secundario.

Se favorecera, ademas, la articulacion con los saberes construidos en Geometria | y
Geometria Analitica, recuperando procedimientos, representaciones y conceptos que
permitan avanzar hacia una comprension mas profunda de las relaciones métricas y
transformacionales.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion se concibe como un proceso formativo e integrador que valora la solidez del
razonamiento deductivo, la precisién técnica en el calculo métrico y la capacidad de articular
representaciones sintéticas y algebraicas.

En el seguimiento del proceso, se promoveran guias de trabajos practicos que incluyan
resoluciones de problemas métricos complejos, construcciones geométricas justificadas y
producciones derivadas de la exploracién dinamica en GeoGebra.

La evaluacion contemplara instancias de que ‘permitan evidenciar la apropiacién de
conocimientos asi como su transferencia a resoluciones de problemas, construcciones
geométricas justificadas, demostraciones formales y exploraciones dinamicas.

La acreditacién podra incluir instancias de evaluaciones integradoras que recuperen los
saberes desarrollados durante el espacio curricular y permita evidenciar la capacidad para
explicar teoremas métricos, justificar construcciones y argumentar las relaciones entre las
transformaciones geométricas y sus representaciones algebraicas.

Los criterios e instrumentos de evaluacién deberan guardar correspondencia con las
finalidades formativas, las capacidades profesionales y los saberes efectivamente
desarrollados durante el espacio curricular.
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10. CALCULO Il

Ubicacién en el mapa curricular:
segundo afo

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 160 hs catedra

Formato Curricular: asignatura Carga horario total: 107 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Fundamentacion

Calculo Il profundiza la formaciéon en el campo del analisis matematico al abordar de manera
sistematica los conceptos de derivabilidad, integrabilidad y diferenciabilidad para funciones de
varias variables y funciones vectoriales en el espacio tridimensional y en contextos de mayor
complejidad matematica. En el mapa curricular de segundo afo, esta asignatura se organiza
como una extension y ampliaciéon de las ideas fundamentales construidas en Calculo |,
promoviendo la resignificacion de los conceptos mediante el razonamiento matematico, la
argumentacion y el estudio de resultados fundamentales.

La fundamentacion de esta unidad curricular situa la modelizacion matematica en un plano
multidimensional. Se desafia al estudiante a resolver problemas que involucran optimizacién
multivariable, calculo de areas y volumenes, funciones vectoriales e integrales de linea,
favoreciendo la articulacion entre las representaciones analiticas, geométricas y numéricas.
Este enfoque permite ampliar la comprension de los conceptos del calculo y establecer
relaciones con otros espacios de la formacion matematica.

Siguiendo el principio de educacién hibrida y alfabetizacion digital, Calculo Il implementa de
forma critica tecnologias de visualizacion 3D y sistemas de algebra computacional (CAS).
Estas herramientas posibilitan manipular coeficientes, proyectar curvas de nivel, graficar
trazas y visualizar campos vectoriales en el espacio tridimensional, favoreciendo la
exploracién y comprensién de relaciones entre diferentes representaciones matematicas.

La asignatura se articula con los espacios de formacién matematica del segundo afio vy,
cuando resulte pertinente, con los espacios de Didactica de la Matematica y Formacién
Practica Profesional, aportando los saberes disciplinares necesarios para posteriores
procesos de reflexidon sobre la ensefianza del calculo.

La vinculacion con disciplinas aplicadas podra constituir un contexto para la modelizacion
matematica, sin desplazar el tratamiento conceptual propio del analisis matematico.

Finalidades Formativas

e Abordar el estudio de funciones reales de varias variables, curvas y superficies en el
espacio tridimensional y generalizado, caracterizando analiticamente sus trazas,
limites reiterados/direccionales y continuidad de manera precisa.

o Dominar los conceptos de diferenciacion e integracion multivariable (derivadas
parciales, plano tangente, gradiente, matriz hessiana, integrales dobles/triples y de
linea) para resolver problemas de optimizacion con y sin restricciones, justificando
analitica y geométricamente las soluciones obtenidas.



Modelizar situaciones fisicas y geométricas del espacio a través de funciones y
campos vectoriales, interpretando fisicamente nociones de flujo, divergencia,
rotacional y longitud de arco, estableciendo relaciones entre las representaciones
matematicas involucradas.

Disefiar estrategias tecnopedagogicas y entornos de simulacion digital que andamien
la visualizacién tridimensional interactiva en los procesos de modelizacion variacional,
fortaleciendo la comunicacién técnica al socializar los saberes construidos.

Articular horizontalmente los marcos teoricos de la Didactica de la Matematica con la
planificacion del calculo multivariable en el nivel secundario, para acompanar de forma
equitativa las trayectorias de estudiantes en aulas heterogéneas.

Capacidades Profesionales de la FDI

Plantea y resuelve modelos matematicos que utilicen limites reiterados y direccionales
para caracterizar la continuidad y el comportamiento local de funciones de varias
variables, mostrando la correspondencia entre el calculo simbdlico y las
representaciones graficas.

Formula y aplica derivadas parciales, diferenciales y la regla de la cadena para obtener
planos tangentes, rectas normales y aproximaciones lineales de superficies,
expresando los resultados en forma simbdlica y geométrica.

Determina y clasifica extremos locales y puntos silla de funciones de dos y tres
variables mediante el uso de gradiente, matriz hessiana y condiciones de borde,
justificando las conclusiones algebraicamente.

Disefia y valida modelos de optimizacién multivariable que representen problemas
intramatematicos o aplicados, formulando condiciones de primer y segundo orden y
proponiendo soluciones verificables.

Desarrolla e interpreta integrales e integrales iteradas para calcular areas, volumenes
y areas de superficies, incluyendo transformaciones por cambio de variables.

Emplea técnicas de integracion para resolver problemas de calculo de areas,
longitudes de arco y volumenes de cuerpos de revolucién, vinculando procedimientos
analiticos con sus interpretaciones geométricas.

Selecciona, construye y comunica modelos de modelizacion matematica que integren
diferentes registros semiéticos para resolver problemas contextualizados, justificando
la eleccion del modelo y exponiendo las decisiones metodoldgicas.

Ejes de contenidos: descriptores

Campos escalares. Funciones reales de varias variables. Definicion. Trazas y curvas de
nivel. Superficies de nivel. Limites reiterados, direccionales y continuidad.

Derivacién de funciones. Derivadas parciales y de orden superior. Diferenciales. Regla de
la cadena. Derivadas direccionales y gradientes. Plano tangente y recta normal. Extremos de
funciones. Aplicaciones.

Integraciéon multiple. Integrales dobles y triples. Integrales iteradas. Aplicaciones: areas de
regiones planas y volumen. Cambio de variables: coordenadas polares.

Funciones vectoriales. Definicién. Representaciones. Limite. Derivacion e integracion de
funciones vectoriales. Vectores tangente y normal. Longitud de arco. Curvatura. Aplicaciones.
Campos vectoriales. Definicion. Integrales de linea. Aplicaciones.

Tecnologias. Uso de recursos y herramientas tecnoldgicas para el aprendizaje del célculo.



Orientaciones para la Enseianza

La ensenanza de Calculo Il debe organizarse a partir de situaciones problematicas
multidimensionales que demanden de manera significativa la extension de las herramientas
construidas en Calculo I. Se podra priorizar un enfoque de exploracion y resolucién de
problemas mediante herramientas de geometria dinamica en tres dimensiones, como
GeoGebra 3D, y sistemas de algebra computacional, para representar y analizar superficies,
planos tangentes, campos vectoriales e integrales multiples.

El docente formador guiara espacios de debate y argumentacion para que los estudiantes
formulen hipotesis, analicen procedimientos, construyan contraejemplos y fundamenten
resultados.

Asimismo, se favorecera la articulacion con los espacios algebraicos y geométricos,
recuperando los sistemas de representacion y herramientas desarrolladas previamente para
analizar transformaciones, coordenadas y representaciones en el espacio.

Las aplicaciones fisicas y geométricas se utilizaran como contextos para la construccion y
analisis de modelos matematicos, procurando que el tratamiento conceptual del calculo
conserve centralidad.

Se promovera una practica reflexiva sobre la ensefianza del calculo cuando la articulacién con
Didactica de la Matematica y la Formacion Practica Profesional resulte pertinente, evitando
anticipar en esta asignatura desempefos que corresponden a espacios especificamente
didacticos o de practica.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién se desarrollara de manera continua e integradora, atendiendo tanto al proceso
de comprensién y resolucién de problemas como a la apropiacién conceptual y operativa de
los descriptores de la unidad curricular.

En coherencia con el formato asignatura, se contemplaran instancias parciales y finales,
orales y escritas, en las que los estudiantes deban justificar procedimientos, interpretar
resultados, establecer conexiones entre representaciones y comunicar con precision
matematica las conclusiones obtenidas.

Asimismo, se valorara la capacidad para modelizar situaciones, seleccionar estrategias
adecuadas, utilizar herramientas digitales pertinentes y fundamentar las decisiones y
resultados obtenidos.

El estudiante debera demostrar solidez tedrica para fundamentar las condiciones de primery
segundo orden para extremos locales, justificar el cambio de variables en integrales multiples
y explicar con rigor la relacion entre las representaciones analiticas y geométricas de los
conceptos trabajados.

Los criterios e instrumentos de evaluacién deberan guardar correspondencia con las
finalidades formativas, las capacidades profesionales y los saberes efectivamente
desarrollados durante el espacio curricular.
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11. ALGEBRAII

Ubicacion en el mapa curricular:
segundo afno

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 160 hs catedra

Formato Curricular: asignatura Carga horario total: 107 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Fundamentaciéon

La unidad curricular Algebra Il profundiza en los niveles de abstraccién y formalizacion
matematica mediante el estudio sistematico de las estructuras algebraicas y el algebra lineal,
configurandose como un espacio clave para consolidar la comprension estructural y relacional
de la Matematica.

Epistemoloégicamente, la asignatura asume que el aprendizaje del algebra requiere procesos
de generalizacion y progresiva formalizaciéon. En concordancia con los marcos de la psicologia
cognitiva de Vergnaud, se propicia la identificacion y clasificacion de situaciones que ayuden
a la conceptualizacion, investigando los invariantes operatorios que los estudiantes movilizan
y discutiendo cdmo las representaciones simbodlicas median en la construcciéon del
conocimiento abstracto.

La estructura curricular se organiza en dos grandes tramos formativos. El primero se enfoca
en las estructuras algebraicas de grupo, anillo y cuerpo, ofreciendo una mirada unificada sobre
conjuntos que en apariencia no comparten propiedades comunes y clarificando la naturaleza
de los sistemas numéricos. El segundo tramo introduce los espacios vectoriales, subespacios
y transformaciones lineales, permitiendo al estudiante reconocer la potencia unificadora de
estas estructuras para englobar entes matematicos diversos y sistematizar relaciones
geomeétricas.

Al conectar estas estructuras con su representacién vectorial, matricial y con los operadores
lineales —valores y vectores propios—, el futuro docente adquiere una comprension relacional
e integrada de la Matematica.

De acuerdo con el Marco Pedagdgico-Didactico de la carrera, se fomenta una practica
reflexiva mediante la resolucion de problemas y la modelizacion matematica.

Asimismo, Algebra Il se articula con los espacios de Didactica de la Matematica y Formacion
Practica Profesional, aportando saberes disciplinares que podran ser recuperados para
analizar los procesos de ensefianza y aprendizaje del algebra. Esta articulacidon no implica
trasladar a esta unidad curricular el desarrollo completo de capacidades propias de la
didactica o de la practica profesional.

Finalidades Formativas
e Consolidar la ruptura aritmético-algebraica como un proceso no lineal de aprendizaje
cognitivo, capacitando al futuro docente para identificar invariantes operatorias,



problematizar las propiedades de las operaciones e interpretar las estructuras
algebraicas de monoide, grupo, anillo y cuerpo como generalizaciones que dan unidad
conceptual a conjuntos en apariencia diversos.

Abordar el estudio riguroso de vectores, espacios vectoriales y transformaciones
lineales, comprendiendo la potencia de estas estructuras abstractas para unificar entes
matematicos, sistematizar la geometria elemental e interpretar operadores lineales en
Rn, conectando de manera flexible la teoria con sus representaciones geomeétricas y
de simulacion dinamica.

Gestionar entornos virtuales de aprendizaje y herramientas de algebra computacional
(CAS) para la exploracién de propiedades, la diagonalizaciéon de matrices, el calculo
de autovalores/vectores y la modelizacion mediante minimos cuadrados,
desarrollando el pensamiento algoritmico y evaluando el uso critico de estos recursos
en entornos educativos combinados.

Promover una practica docente reflexiva sobre la transposicion didactica del algebra,
analizando los obstaculos epistemoldgicos que los estudiantes del nivel secundario
enfrentan al asimilar conceptos abstractos y disefiando secuencias didacticas
diversificadas basadas en el DUA para garantizar trayectorias educativas continuas y
equitativas.

Fomentar la argumentacion matematica, el debate colectivo y la construccion de
acuerdos logicos en el aula, utilizando un lenguaje formal con niveles crecientes de
precision técnica para comunicar procedimientos, conjeturas, validaciones vy
decisiones metodoldgicas al socializar el conocimiento construido.

Capacidades Profesionales de la FDI

Planifica y ejecuta situaciones de ensefianza de estructuras algebraicas disefiando
secuencias didacticas que expliciten la ruptura aritmético-algebraica, seleccionando y
adaptando recursos que permitan a los estudiantes identificar invariantes operatorios
y propiedades de operaciones, y evaluando el progreso conceptual mediante
indicadores de aprendizaje.

Disefia propuesta de ensefade algoritmos de divisibilidad y factorizaciéon en enteros y
polinomios implementando estrategias que vinculen el Teorema Fundamental de la
Aritmética con aplicaciones, utilizando preguntas guia que promueven la
argumentacion logica sobre la unicidad de la descomposicion multiplicativa y
evaluando la comprensién mediante tareas estructuradas.

Aborda ecuaciones polindmicas e identidades algebraicas disefiando problemas
abiertos que requieren distinguir ecuacion de identidad, organizando espacios de
discusion colectiva donde los estudiantes comparan multiples representaciones y
evaluando la capacidad de justificacién matematica mediante rubricas de evaluacion.
Caracteriza los sistemas de numeros racionales, reales y complejos como cuerpos
proponiendo situaciones que evidencien propiedades, gestionando entornos virtuales
de aprendizaje que integren algebra computacional para la exploracion de estos
cuerpos y fomentando la colaboracion entre estudiantes mediante trabajo en parejas
0 grupos.

Ensefia espacios y subespacios vectoriales organizando actividades que permitan
reconocer dependencia/independencia lineal, base y dimensioén, utilizando software de
algebra lineal para visualizar los cuatro subespacios asociados a una matriz y resolver



sistemas homogéneos/no homogéneos, y disefiando estrategias de evaluacién
formativa que identifican dificultades y permiten retroalimentacion oportuna.

o Aplica proyecciones ortogonales y minimos cuadrados como modelos de aproximacion
disefiando problemas contextualizados que requieren construir complementos
ortogonales y proyectar vectores sobre subespacios, integrando herramientas digitales
de simulacién vy visualizacion, y promoviendo la metacognicion sobre los
procedimientos de validacion mediante registros reflexivos de los estudiantes.

e Formaliza transformaciones lineales disefando secuencias que distinguen
transformaciones singulares/no singulares, utilizando tecnologias de visualizacién
para representar geométricamente nucleos e imagenes, investigando criticamente las
dificultades de aprendizaje del algebra lineal en la escuela secundaria técnica, y
reflexionando sobre la propia practica docente mediante analisis de casos y
observacién de pares.

Ejes de contenidos: descriptores

Vectores. Vectores geométricos y vectores algebraicos en el plano y el espacio. Operaciones:
adicién y multiplicacion por un escalar real, resolucién grafica, propiedades. Generalizacion a
Rny propiedades. Mdodulo y direcciéon de un vector. Componentes de un vector en R?. Producto
escalar y propiedades. Rectas y distintas representaciones. Planos y distintas
representaciones.

Estructuras algebraicas. Ley de composicién interna: propiedades y elementos distinguidos.
Monoide, semigrupo, grupo Yy subgrupo. Homomorfismos. Estructura de anillo:
caracterizacion. Estructura de cuerpo: caracterizacion.

Espacios vectoriales. Espacio y subespacio vectorial: definicion. Dependencia e
independencia lineal. Base y dimension. Los cuatro subespacios asociados a una matriz.
Sistemas de ecuaciones homogéneos y no homogéneos: resolucion. Rango de una matriz.
Transformaciones lineales. Transformaciones lineales. Nucleo e imagen. Rango y nulidad.
Transformaciones lineales singulares y no singulares. Cambio de base. Matriz asociada a una
transformacion lineal.

Valores y vectores propios. Definiciones. Calculo de valores y vectores propios.
Diagonalizacion de una matriz. Diagonalizacién ortogonal: célculo de la base ortogonal
mediante el proceso de Gram-Schmidt. Matrices simétricas. Matrices definidas positivamente.
Matrices similares.

Orientaciones para la Ensenanza

En Algebra Il, la ensefianza debe enfocarse en consolidar la comprensién de las estructuras
abstractas y del algebra lineal, articulando el desarrollo conceptual, la resolucion de problemas
y la argumentacién matematica.

De acuerdo con la psicologia cognitiva de Vergnaud, la ensefianza debe identificar situaciones
que favorezcan la generalizacién y formalizaciéon progresiva. Las actividades deben desafiar
a los estudiantes a buscar invariantes operatorias, problematizar las propiedades de las
operaciones y formalizar propiedades algebraicas en estructuras abstractas como grupos,
anillos y cuerpos, visualizandolas como unificadoras de entes diversos.

El estudio de espacios vectoriales, transformaciones lineales y autovalores/autovectores debe
proponerse mediante el uso articulado de representaciones geométricas y analiticas en R*y
R3, generalizandolas progresivamente a R". El uso de simuladores y software de algebra lineal



podra favorecer la exploracion de proyecciones ortogonales, minimos cuadrados, nucleos e
imagenes, sin sustituir la argumentacion y el tratamiento matematico de los conceptos.

Se presentaran situaciones de modelizacion matematica que demanden el uso de sistemas
lineales homogéneos y no homogéneos para analizar problemas, promoviendo que los
estudiantes formulen conjeturas, comparen estrategias y fundamenten sus procedimientos.
El docente formador podra generar espacios de co-reflexiéon en articulacion con Didactica de
la Matematica Il y la Formacion Practica Profesional correspondiente. Estos espacios podran
recuperar dificultades de aprendizaje y decisiones de ensefianza, sin trasladar a Algebra Il el
desarrollo integral de la planificacion didactica.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion de proceso debe centrarse en documentar la progresiva conceptualizacion de
las estructuras algebraicas y del algebra lineal, asi como la capacidad para utilizar y
fundamentar los procedimientos correspondientes.

Se propone la coevaluacién y el analisis colectivo de errores sistematicos al generalizar
propiedades de operaciones. Se podra valorar el uso de herramientas de algebra
computacional para explorar espacios vectoriales y formular conjeturas sobre invariantes.

La evaluacion sumativa y/o coloquio final debera permitir al estudiante demostrar solvencia
tedrica y rigor argumentativo para caracterizar estructuras, resolver problemas de algebra
lineal y diagonalizar matrices, justificando los procedimientos y relacionando diferentes
representaciones cuando resulte pertinente.

Los criterios e instrumentos deberan guardar correspondencia con las finalidades formativas,
las capacidades profesionales y los saberes efectivamente desarrollados.
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12. PROBABILIDAD Y ESTADISTICA |
Ubicacion en el mapa curricular:
segundo ano
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 160 hs catedra
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 107 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 5 hs catedra




Fundamentacién

En esta unidad curricular se introduce al estudiante en los conceptos basicos del estudio de
la probabilidad y de la estadistica a partir del tratamiento de datos poblacionales y el estudio
de las variables aleatorias discretas con las medidas que las caracterizan y las distribuciones
de las mismas.

Desde otra perspectiva, la formacion pondra énfasis en los diferentes elementos que
caracterizan el razonamiento estadistico y el sentido estocastico, que subyacen y sostienen
al conocimiento abstracto; tales como la vinculacion entre el sentido practico y tedrico de la
probabilidad, el enlace entre la estadistica y la probabilidad, la importancia del contexto y la
oportunidad de retomar escenarios reales de nuestro entorno, la validacion de conjeturas y un
constante transitar entre el trabajo con los datos y la construccion de modelos.

La incorporacién de la modelizacion matematica al curriculo del profesor es considerada
indispensable para el desarrollo de competencias en el docente de matematica. Se promovera
el abordaje de situaciones y problemas que permitan formular hipétesis, construir modelos,
analizar datos y contrastar los resultados obtenidos.

El uso de estrategias tales como la resolucion de problemas, las investigaciones estadisticas
0 los proyectos estadisticos colaboran con la discusién y comprension de conceptos
estadisticos mas alla de su propia definicion.

Las tareas propuestas a los estudiantes deberan enfocarse en el enriquecimiento de la
experiencia de aprendizaje con un ambiente que propicie la reflexion sobre la forma en que
estan adquiriendo el conocimiento. Se favorecera la reflexion sobre los procedimientos
utilizados, las decisiones metodoldgicas y los alcances y limites de las conclusiones
obtenidas.

Seran interesantes las relaciones que los estudiantes realicen entre los saberes estudiados y
los que se explicitan en los disefios curriculares de la escuela secundaria.

Asimismo, se promovera una lectura critica de la informacién estadistica y probabilistica
presente en medios, documentos y situaciones de la vida social, reconociendo la importancia
del uso responsable de los datos y de la comunicacién clara de sus resultados.

Finalidades Formativas

e Promover la comprensién y uso critico de la informacién estadistica y probabilistica en
contextos educativos y sociales, para que el futuro docente pueda identificar
supuestos, sesgos y limites de los argumentos basados en datos.

e Fomentar la capacidad de modelizar fendmenos reales mediante procesos
probabilisticos y estadisticos, integrando variables, hipétesis y validacion empirica, con
especial atencion a la pertinencia didactica para el aula secundaria.

o Desarrollar competencias para planificar, ejecutar y evaluar investigaciones
estadisticas sencillas en entornos educativos y comunitarios, que incluyan disefo de
muestreo, recoleccion de datos, analisis con herramientas digitales y comunicacion de
resultados.

o Consolidar el razonamiento estadistico y el sentido estocastico: vincular intuiciones
practicas con formulaciones tedricas, interpretar medidas de posicion y dispersion, y
razonar a partir de distribuciones y momentos para sostener conclusiones
cuantitativas.



Integrar saberes matematicos (algebra, conteo, funciones) y tecnolédgicos (hojas de
célculo, software estadistico) en la resolucién de problemas, valorando la eleccién
metodoldgica y la reflexién sobre procedimientos y resultados.

Incentivar la alfabetizacion estadistica en clave pedagdgica: disefar actividades y
secuencias didacticas que favorezcan la construccién progresiva de conceptos, el
trabajo colaborativo y la capacidad de los estudiantes de argumentar con datos.
Promover actitudes éticas y responsables en el uso de datos: respeto por la privacidad,
reconocimiento de incertidumbres y transparencia en la presentacion y comunicacion
de conclusiones.

Desarrollar la capacidad critica para leer y comunicar informacion estadistica en
medios y documentos profesionales, formulando juicios fundamentados y estrategias
didacticas para contrarrestar desinformacion cuantitativa.

Favorecer la reflexion metacognitiva sobre los procesos de aprendizaje estadistico,
para que los futuros docentes identifiquen dificultades conceptuales de sus estudiantes
y ajusten sus practicas de ensefianza en consecuencia.

Capacidades Profesionales de la FDI

Modeliza fendmenos sociales, educativos y cientificos mediante herramientas
estadisticas y probabilisticas, integrando procesos de formulacién de hipétesis,
validacion empirica y argumentacion matematica para su posterior ensefanza en la
escuela secundaria.

Selecciona, interpreta y comunica representaciones estadisticas y probabilisticas
diversas, promoviendo el razonamiento estadistico, el sentido estocastico y la
construccion de conclusiones fundamentadas en evidencia cuantitativa.

Integra saberes matematicos, tecnoldgicos y didacticos para resolver problemas
complejos de conteo, probabilidad y analisis de datos, reflexionando criticamente
sobre los procedimientos, modelos y resultados obtenidos.

Utiliza de manera ética, segura y responsable los datos y las tecnologias digitales,
promoviendo practicas de privacidad, transparencia, reconocimiento de la
incertidumbre y uso critico de la informacion cuantitativa.

Analiza criticamente informacion estadistica proveniente de medios, investigaciones y
documentos profesionales, elaborando juicios fundamentados y estrategias
pedagdgicas orientadas a prevenir la desinformacion y fortalecer la ciudadania critica.
Reflexiona sobre su propia practica profesional y sobre los procesos de aprendizaje
estadistico de sus estudiantes, ajustando decisiones didacticas a partir de evidencias,
resultados de evaluacion y contextos especificos de ensefanza.

Ejes de contenidos: descriptores

Estadistica descriptiva. Nociones de muestreo y recoleccion de datos. Presentacién de
datos: distribuciones de frecuencias y gréaficos estadisticos (diagrama de tallo y hojas,
diagrama de caja y bigotes, histogramas, poligonos de frecuencia y diagramas de barras).
Andlisis de datos

Medidas de posicién y de dispersidon para datos simples y agrupados. Medidas de informacién
y exceso: coeficiente de asimetrias y de kurtosis. Etapas de una investigacion estadistica.
Métodos de conteo. La funcion factorial. Nomero combinatorio. Permutaciones, variaciones
y combinaciones con y sin repeticion.



Fundamentos de la teoria de Probabilidad. Espacio muestral. Definicion axiomatica de la
probabilidad. Propiedades de Ila probabilidad. Probabilidad condicional. Sucesos
independientes. Teorema de Bayes.

Variable aleatoria discreta. Funcién de probabilidad de una variable aleatoria discreta.
Momentos. Esperanza y varianza. Nociones de variable aleatoria discreta bidimensional:
tablas de probabilidad conjunta p(x,y), distribuciones marginales y condicionales discretas.
Distribuciones discretas de probabilidad. Uniforme. Bernoulli. Binomial. Poisson.
Hipergeométrica. Pascal o Geométrica. Analisis de momentos para cada distribucion.

Orientaciones para la Ensefianza

La ensefanza de Probabilidad y Estadistica se organizara a partir de situaciones
problematicas, andlisis de datos reales y actividades de indagacion que permitan a los
estudiantes comprender el sentido estadistico y probabilistico de los contenidos, articulando
la teoria con la practica en contextos educativos y sociales significativos.

Se priorizara el trabajo con multiples representaciones, la interpretacion de graficos, tablas y
medidas, la formulacién de conjeturas y la validacién de modelos, favoreciendo el uso de
herramientas digitales para el tratamiento y analisis de datos.

En coherencia con el formato médulo, se buscara una construccién progresiva y rigurosa de
los conceptos, promoviendo el razonamiento estadistico, la argumentacién fundamentada y
la vinculacién entre los saberes de esta unidad y los disefios curriculares de la escuela
secundaria.

El docente formador debe proponer situaciones donde se recolecten y analicen datos reales,
por ejemplo, estadisticas de trayectorias escolares o problematicas ambientales locales.

Es fundamental coordinar multiples representaciones semidticas utilizando software
estadistico interactivo para que los estudiantes visualicen como se transforman los
histogramas o diagramas de caja al modificar los datos.

Se promovera ademas el analisis critico de informacién estadistica de circulacion publica,
atendiendo a la seleccién de muestras, las formas de representacion, las medidas utilizadas
y los alcances de las conclusiones.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién sera continua e integradora, con instancias parciales y finales que permitan
valorar tanto la comprensién conceptual como la capacidad para resolver problemas,
interpretar datos, aplicar procedimientos y comunicar conclusiones con precision matematica.
En este formato, se contemplaran producciones orales y escritas, analisis de investigaciones
estadisticas, resolucion de ejercicios y tareas aplicadas que evidencien el uso pertinente de
herramientas probabilisticas y estadisticas, asi como la reflexién sobre los procedimientos
empleados.

También se valorara la capacidad de modelizar fendmenos, justificar decisiones
metodoldgicas, reconocer supuestos y limites de las conclusiones y analizar criticamente la
informacién obtenida y comunicada.

Las propuestas de evaluacion podran recuperar investigaciones o proyectos estadisticos
desarrollados durante el espacio, siempre que permitan integrar los saberes y capacidades
trabajados.
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13. DIDACTICA DE LA MATEMATICA |
Ubicacion en el mapa curricular:
segundo afno
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 85 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Fundamentacion

En el ambito de la formacion de profesores, las investigaciones didacticas y sus implicancias
tienen un rol fundamental en la ampliacion del conocimiento del futuro docente, puesto que, a
los saberes matematicos en si, se integran aspectos pedagdgicos especificos de la disciplina.
De esta forma, se pretende introducir a los futuros docentes en los enfoques actuales
vinculados con la Educaciéon Matematica, desde teorias fundacionales de esta disciplina
cientifica hasta aquellos aportes que sostienen el quehacer matematico que se busca
promover en las clases de Matematica.

En esta unidad curricular se toma como objeto de analisis didactico a las practicas de la
Matematica que se desarrollan en la Educacion Secundaria. Asi, el analisis del tipo de
problemas presentados, la diversidad de procedimientos desarrollados, los conocimientos
involucrados, las representaciones utilizadas, el tipo de argumentos puestos en juego, las
interacciones de los/as estudiantes con el conocimiento, entre si y con el docente, las
intervenciones docentes, las microdecisiones tomadas durante el desarrollo de la clase y las
razones a las que responden en relacion con los objetos matematicos, constituyen un contexto
privilegiado para la formacion del futuro docente.

Estudiar los procesos de ensefianza y aprendizaje del conocimiento matematico proporciona
criterios para analizar los errores sistematicos de los estudiantes, sus representaciones e
interpretaciones posibles, los conocimientos que utilizan en forma implicita o explicita y las
relaciones que establecen o no entre los conocimientos que movilizan en la resolucion de
problemas. Seran relevantes las relaciones que los estudiantes establezcan entre los saberes
estudiados y los que se explicitan en los disefios curriculares de la escuela secundaria, para
las distintas modalidades y contextos.



Esta unidad curricular permite poner en relacién los saberes referidos a dos ejes centrales de
la ensefianza de la Matematica en el Nivel Secundario: el numero y las operaciones, y el
algebra y las funciones, con sus fundamentos didacticos y epistemolégicos para la produccion
de propuestas orientadas a la ensefianza en la escuela secundaria, incorporando
metodologias activas y el uso pertinente de tecnologias digitales para promover aprendizajes
significativos.

El analisis didactico se desarrollara atendiendo a la especificidad del conocimiento
matematico y a las condiciones institucionales y contextuales en las que se produce su
ensefanza, favoreciendo la articulacion con los saberes disciplinares y con las experiencias
de la Formacién Practica Profesional.

Cabe destacar que el orden de los descriptores no prescribe su organizacién en el proyecto
de ensenanza del docente formador de esta Didactica de la Matematica.

Finalidades Formativas

e Analizar las teorias fundacionales de la Didactica de la Matematica en forma critica
para la construccion de los marcos tedricos correspondientes, desde diferentes
fuentes.

e Comprender el alcance de los contenidos de diferentes documentos curriculares
nacionales y jurisdiccionales para la seleccion de capacidades y saberes a ensefar y
para el analisis de textos escolares respecto de los ejes: niumero y operaciones,
algebra y funciones.

e Adquirir herramientas conceptuales didacticas y epistemologicas que permitan al
estudiante realizar andlisis criticos de practicas educativas y de propuestas didacticas.

e Integrar, en el disefio de proyectos de ensefianza, diversidad de recursos y estrategias
en concordancia con el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

o Planificar situaciones de aprendizaje y anticipar posibles acciones e intervenciones
durante su implementacion, a partir del analisis de los marcos teéricos de la Didactica
de la Matematica y atendiendo a la diversidad y al contexto educativo.

Capacidades Profesionales de la FDI

e Analiza criticamente los marcos tedricos de la Didactica de la Matematica para
fundamentar la toma de decisiones pedagdgicas, estableciendo relaciones coherentes
entre las teorias fundacionales y la realidad de las aulas de secundaria.

e Produce propuestas educativas diversificadas que integran estrategias didacticas y
recursos digitales, atendiendo a los principios del Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA) para promover la participacion equitativa de todos los estudiantes.

o Disefia entornos de aprendizaje mediados por tecnologias digitales, seleccionando
herramientas y plataformas que favorezcan la exploracion matematica y permitan
gestionar la diversidad de procedimientos y representaciones.

e Anticipa y gestiona intervenciones docentes mediante el andlisis de la Teoria de las
Situaciones Didacticas y la Teoria de los Campos Conceptuales, evaluando posibles
errores y obstaculos epistemoldgicos en la resolucion de problemas.

o Ejecuta el analisis de secuencias didacticas para la presencialidad, la virtualidad y la
hibridacion, evaluando criticamente su propia practica y ajustando las estrategias en
funcién de la retroalimentacion obtenida durante el proceso de aprendizaje.



e Promueve la construccion colectiva de saberes en el aula a través de la moderacion
de debates, la discusion de problemas complejos y la elaboracion de acuerdos,
favoreciendo un clima de trabajo colaborativo que respeta las distintas trayectorias
escolares.

Ejes de contenidos: descriptores

En relaciéon con la Didactica. La Didactica de la Matematica. Teoria de las Situaciones
Didacticas. Teoria de los Campos Conceptuales. La transposicion de los saberes
matematicos. La Ingenieria Didactica. Teoria de las Representaciones Semiéticas. EI modelo
didactico de Douady. La dialéctica instrumento-objeto. Juego de marcos: diferentes sentidos
y contextos.

La enseiianza del numero y las operaciones

El numero y los sistemas de numeracion: construccion del sentido numérico. Usos,
significados y representaciones de los numeros. Sistemas de numeracion y valor posicional.
Sentidos y propiedades de las operaciones. Estrategias de calculo mental, escrito y estimado,
con y sin tecnologias. Articulacion entre pensamiento numérico y algebraico.

Construccion y ampliacion de los campos numéricos: continuidades y rupturas entre los
conocimientos numeéricos de los niveles Primario y Secundario. Problemas que fundamentan
las sucesivas ampliaciones de los numeros naturales a enteros, racionales, reales y
complejos. Propiedades que se conservan, modifican o amplian en cada campo numeérico.
Perspectiva histérica y epistemolégica.

Ensefianza de los numeros enteros y racionales: diversidad de sentidos y contextos.
Diferentes significados del numero racional: parte-todo, medida, cociente, razén y operador.
Equivalencia, orden, densidad y proporcionalidad. Construccion del significado de las
operaciones. Articulacion entre representaciones fraccionarias, decimales, porcentuales,
graficas y simbdlicas.

Ensefianza de los numeros reales y complejos: inconmensurabilidad y construccién de los
nameros irracionales. Aproximacion, representacion y completitud de la recta numérica.
Problemas que fundamentan la ampliacién de los niumeros reales a los complejos. Articulacién
entre representaciones numéricas, algebraicas y geométricas.

La ensefianza del algebra y las funciones

Pensamiento algebraico y transicion de la aritmética al algebra: desarrollo del pensamiento
algebraico en el Nivel Secundario. Continuidades y rupturas entre pensamiento aritmético y
algebraico. Generalizacion de regularidades y propiedades.

Diferentes sentidos de las letras: incognita, variable, parametro y numero generalizado.
Igualdad y equivalencia. Expresiones algebraicas y sus transformaciones. Produccion,
interpretacion y validacidon de expresiones y formulas.

Aritmética, divisibilidad y generalizacion algebraica: articulacion entre propiedades
numeéricas y relaciones algebraicas. Divisibilidad en el campo de los numeros enteros como
contexto para la produccion de conjeturas, generalizaciones y argumentaciones. Multiplos,
divisores y propiedades de las operaciones expresadas algebraicamente. Pasaje de casos
particulares a formulaciones generales y construccién progresiva de formas de validacién
algebraica.

Ecuaciones e inecuaciones como objetos y herramientas: diversidad de significados y
contextos de ecuaciones e inecuaciones. Equivalencia y conjunto solucién. Construccion y
comparacion de procedimientos de resolucién. Relaciones entre tratamientos aritméticos,
algebraicos y graficos. Sistemas de ecuaciones e inecuaciones. Andlisis de errores y



obstaculos vinculados con las transformaciones algebraicas. Resolucién, formulacion y
modelizacién de problemas.

Construccion de la nocién de funcidén: desarrollo histdrico y epistemoldgico de la nocion de
funcidn y sus implicancias para la ensefianza. La ensefanza de las funciones en el Nivel
Secundario.

Representaciones y pensamiento funcional: diversidad y coordinacién de registros de
representacion: lenguaje coloquial, tablas, graficos cartesianos, expresiones algebraicas y
representaciones digitales. Tratamientos y conversiones entre registros. Interpretaciéon de
parametros y analisis de sus efectos sobre las representaciones. Lectura e interpretaciéon de
graficos mas alld de su construccion algoritmica. La representacion como herramienta para
formular conjeturas, argumentar y comunicar relaciones funcionales.

Algebra, funciones y modelizacién matematica: uso del lenguaje algebraico y funcional
para representar, analizar y resolver situaciones intra y extramatematicas. Identificacion de
variables y relaciones entre magnitudes. Construccion, comparacién, validaciéon e
interpretacion de modelos. Analisis de las condiciones y limitaciones de los modelos.
Funciones lineales, cuadraticas, polindmicas, racionales, exponenciales, logaritmicas y otras
familias segun su pertinencia curricular, priorizando los problemas y fendbmenos que les
otorgan sentido.

En relacion con la epistemologia. Errores, dificultades y obstaculos asociados al
aprendizaje de los diferentes campos numéricos y a las operaciones, al algebra y las
funciones.

En relacion con la practica. Proyectos pedagdgicos: intencionalidades, seleccion y disefio
de problemas, estrategias y apoyos didacticos —recursos tecnolégicos y materiales—
relacionados con el numero y las operaciones, y el algebra y las funciones en la escuela
secundaria.

Analisis de secuencias didacticas para la presencialidad, la virtualidad y diversas
modalidades. Disefio de microsecuencias didacticas con los aportes del DUA y el uso de
herramientas tecnolégicas.

Recursos y tecnologias educativas para la ensefianza de la Matematica. Seleccion e
integracion didactica de recursos materiales y tecnologias digitales para promover la
exploracién, visualizacion, resolucion de problemas, modelizacion, argumentacion y
construccion de conocimientos matematicos, atendiendo a sus potencialidades, limitaciones
y propésitos de ensenanza.

Orientaciones para la Enseianza

Al estructurarse como un modulo, la propuesta metodoldgica de Didactica de la Matematica |
debe superar la mera exposicion tedrica. Se promovera un aprendizaje activo a través de
actividades secuenciadas y flexibles que articulen la lectura critica, la investigacion
documental y la discusion colectiva de situaciones y casos de ensefianza de la Matematica
en la escuela secundaria.

Andlisis de practicas escolares

Las situaciones didacticas tomaran como insumo prioritario las producciones de estudiantes
secundarios. El formador guiara el analisis didactico enfocandose en los tipos de problemas,
los diversos procedimientos que surgen, las representaciones utilizadas y los argumentos que
los estudiantes movilizan en el aula. Esto permitira a los futuros docentes caracterizar las
microdecisiones de la clase.



Articulacion de los marcos tedricos de referencia

Las teorias fundacionales de la Didactica —como la Teoria de las Situaciones Didacticas, la
Teoria de los Campos Conceptuales, la Transposicién Didactica y la Teoria de las
Representaciones Semiodticas— no deben ensefiarse como abstracciones aisladas. Se
utilizaran como marcos de analisis aplicados al estudio de situaciones y secuencias didacticas
concretas vinculadas con los ejes de Nimero y Operaciones y de Algebra y Funciones.
Tratamiento del sentido numeérico y la transicién algebraica

La ensefianza debe favorecer el analisis de las continuidades y rupturas que experimentan
los estudiantes en el pasaje de la escuela primaria a la secundaria. Se problematizara la
ampliacion de los campos numéricos, asi como el pasaje del pensamiento aritmético al
algebraico, discutiendo los diferentes significados de las letras y analizando errores y
obstaculos que pueden interferir en la construccion de estos conocimientos.

Espacios de co-reflexion y articulacion

Se promoveran instancias de articulacion horizontal con los espacios de formacién
matematica, particularmente con Algebra II, recuperando los saberes disciplinares necesarios
para analizar las condiciones de ensefianza y aprendizaje de los contenidos abordados.
Asimismo, se favorecera la articulacion transversal con la Formacién Practica Profesional I,
utilizando registros de observacion y situaciones de las instituciones asociadas como insumos
para el analisis didactico y la reflexion sobre la ensefianza.

La articulacion con los distintos espacios de la carrera tendra como propésito integrar saberes
y experiencias, evitando reiterar contenidos propios de otras unidades curriculares.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion de este médulo sera continua, formativa e integradora y estara orientada al
desarrollo progresivo de las capacidades profesionales.

Se valorara la capacidad de los estudiantes para analizar y fundamentar decisiones didacticas
a partir de marcos teodricos, interpretar producciones de estudiantes, reconocer errores y
obstaculos y establecer relaciones entre los conocimientos matematicos y las condiciones de
su ensefianza.

Se emplearan diferentes instrumentos, tales como analisis de casos, producciones escritas,
registros de observacion, analisis de secuencias, proyectos y portafolios, favoreciendo
instancias de revision y reformulacion a partir de la retroalimentacion.

La evaluacion final podra incluir una produccion integradora vinculada con el analisis y disefio
de una propuesta de ensefianza para alguno de los ejes abordados, fundamentada desde los
marcos de la Didactica de la Matematica.

Las producciones deberan permitir evidenciar progresivamente la articulacion entre
conocimientos matematicos, fundamentos didacticos y analisis de situaciones concretas de
ensefianza.
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14. SUJETO DEL APRENDIZAJE
Ubicacién en el mapa curricular:
segundo afo
Régimen de cursado: cuatrimestral.
Primer cuatrimestre
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 43 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Carga horaria total: 64 hs catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular tiene como propésito conocer y comprender las categorias de
adolescencias, juventudes y adultez a partir de un analisis que permita reconocer su
diversidad y la variedad de procesos en cuya trama se constituyen los sujetos. Considerando
que la subjetividad es la expresion individualizada de las posibilidades culturales, cada
individuo se apropia de una manera unica e irrepetible del contexto histérico-social y deviene
como una sintesis singular del propio proceso sociocultural. Por ello, resulta necesario abordar
los procesos del desarrollo psicolégico en estrecha relacion con las condiciones de existencia
y las practicas sociales.

Se hace necesario que el docente identifique las particularidades de los sujetos con los que
ha de relacionarse pedagdgicamente para promover acciones educativas significativas.

La categoria de sujeto permite abordar al individuo como una construccién sociohistérica y
subjetiva, desde los fundamentos bioldgicos y con la intervencién de lo social. El sujeto se
inscribe en lo social y lo social se inscribe en el sujeto. Esto permite comprender al sujeto
como alguien que “se hace” y no que “nace”, contribuyendo a desnaturalizar diferentes
fendmenos vinculados con el desarrollo.

Uno de ellos se relaciona con las ideas de adolescencia y juventud y su caracter simbalico.
En este sentido, resulta necesario abordar las condiciones sociales y culturales de produccién
de subjetividad, los procesos de marginalizacion que pueden generar situaciones de
vulnerabilidad para los sujetos, asi como los nuevos escenarios de produccion subjetiva
vinculados con el desarrollo actual de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.
La escuela, como institucion social, participa en la construccion del entramado subjetivo. Sus
normas de funcionamiento, roles y tareas, espacios fisicos y temporales constituyen variables
que intervienen en la progresiva constitucion del sujeto alumno, entendido como un sujeto que
aprende y se desarrolla con caracteristicas singulares.

Asimismo, se consideraran las particularidades de los sujetos que transitan la Educacion
Secundaria y la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, reconociendo la diversidad de
trayectorias, contextos y experiencias que atraviesan sus procesos de aprendizaje.



Finalidades Formativas

Comprender teorias y enfoques del desarrollo humano, abarcando dimensiones
cognitivas, psicosociales, afectivas y simbdlicas, con especial atencion a la
adolescencia, juventud y adultez.

Analizar la diversidad de sujetos y contextos educativos, reconociendo modalidades
del sistema educativo y la influencia de factores socioculturales, histéricos vy
generacionales en el desarrollo y aprendizaje.

Identificar caracteristicas particulares del desarrollo y modos de aprender en distintas
etapas, atendiendo a las subjetividades emergentes y relativizando las concepciones
naturalizadas sobre el desarrollo.

Construir un referente tedrico que permita al futuro docente conocer y comprender a
los sujetos que aprenden, para fundamentar intervenciones educativas pertinentes en
diversos contextos.

Reconocer el impacto de los cambios culturales en la configuracion identitaria y en los
procesos de subjetivacion.

Comprender la configuracion de nuevos escenarios sociales desde los cuales se
constituyen identidades diversas que se manifiestan en contextos escolares.
Reconocer situaciones de vulnerabilidad, exclusion y estigmatizacion que pueden
atravesar las trayectorias educativas, evitando interpretaciones naturalizadas o
reduccionistas de las mismas.

Capacidades Profesionales de la FDI

Analiza la diversidad de sujetos y contextos educativos para identificar las
caracteristicas particulares del desarrollo, adaptando su ensefianza a los modos de
aprender de los estudiantes.

Reflexiona de manera critica sobre sus propias creencias y practicas para reconocer
y superar prejuicios relacionados con género, etnia y corporalidad, fomentando un
enfoque pedagdgico inclusivo.

Gestiona las interacciones grupales y promueve la participacion activa para fomentar
ambientes escolares que valoren la diversidad y el respeto mutuo en los procesos de
aprendizaje.

Comprende las teorias del desarrollo humano y los nuevos escenarios sociales,
permitiéndole entender cdmo se manifiestan las identidades diversas y reconfigurar
dispositivos de formacion y transmisién cultural.

Utiliza recursos y tecnologias digitales para investigar y analizar el desarrollo del
sujeto, implementando herramientas que faciliten la comunicacion vy el
acompanamiento en los procesos de aprendizaje.

Promueve ambientes que valoren la diversidad y la participacion activa, superando
prejuicios y estereotipos para generar un espacio de respeto y colaboracion entre los
estudiantes.

Fomenta la escritura y la expresion oral reflexiva como herramientas para analizar y
mejorar de forma continua sus propias creencias y practicas respecto al sujeto de
aprendizaje.

Ejes de contenidos: descriptores
Adolescencias y juventudes



Naturalidad de la adolescencia: la pubertad. El cuerpo como construccion sociohistérica que
cambia, la autonomia y su construccion progresiva. El reconocimiento del cuerpo como
expresion de la identidad. Continuidad y discontinuidad en la vivencia de los sujetos. La
identidad como tarea de la adolescencia. Moratoria social y moratoria vital. La importancia del
grupo de pares como soporte de las identificaciones adolescentes.

El sujeto adolescente en el contexto actual

Desafios que enfrenta la escuela en su tarea de socializacion de los jévenes. Construccion de
subjetividades en los nuevos escenarios. Resolucion precipitada de la identidad. Fugas:
adicciones, sustancias y alcohol, embarazo adolescente, anorexia y bulimia. Subjetividad
mediatica. Cultura de la imagen y pensamiento fragmentado. Aprendizaje en la adolescencia.
Desarrollo cognitivo. Posicién adulta y rol docente. Lazo social e intergeneracional: autoridad
y limites.

Jovenes y adultos

Condiciones de vulnerabilidad y exclusién. Tramas de socializacion: el mundo del trabajo.
Experiencias y contenidos culturales en el proceso identitario. Trayectorias educativas:
relacion con la institucion escolar. El sujeto pedagogico de la Educacion Permanente de
Jévenes y Adultos. Procesos de aprendizaje del adulto. Desarrollo cognitivo.

La persona con discapacidad en el Nivel Secundario y Adultos

La infancia, la nifiez, la adolescencia y la adultez como construcciones socioculturales en las
personas con discapacidad. Las controversias psicosociales de la persona con discapacidad
frente a siy frente a la sociedad. El rol y el estatus social asignado en cada momento evolutivo,
la estigmatizacién y las etiquetas en las personas con discapacidad. El proceso de
constitucion subjetiva en personas con discapacidad. Intervenir para subjetivar. El lugar de la
contingencia. Lo diverso en la produccion de subjetividades. La actividad ludica en la
constitucidon subjetiva: el juego como constituyente del psiquismo. Cuando el nacimiento
cuestiona el ideal. El impacto del diagnéstico. La significacion del diagndstico de discapacidad
para la familia y la sociedad. Modos de resolucién.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de esta unidad curricular se basa en un enfoque reflexivo y situado, que busca
estimular el pensamiento critico del futuro docente sobre los procesos de constitucion
subjetiva y los desafios educativos actuales.

Se propone partir de las experiencias y representaciones de los estudiantes para analizar las
tensiones vinculadas con el desarrollo, las subjetividades y la educacién contemporanea. A
través del didlogo y el trabajo colaborativo, se vincularan las teorias del desarrollo con
situaciones educativas concretas, utilizando actividades como el analisis de casos,
entrevistas, relatos de experiencias y otras estrategias pertinentes.

Se favorecera el analisis de situaciones vinculadas con adolescentes, jévenes y adultos en
diferentes contextos educativos, atendiendo a la diversidad de trayectorias y evitando
interpretaciones homogeneizadoras.

Las tecnologias digitales podran constituir tanto un objeto de analisis en relacion con los
nuevos escenarios de produccion de subjetividad como un recurso para la ensefianza y el
aprendizaje.

Orientaciones para la Evaluacion



La evaluacion en esta unidad se concibe como un proceso formativo y centrado en el
desarrollo de capacidades, mas que en una secuencia de contenidos.

Se valorara la capacidad de los estudiantes para comprender y utilizar categorias tedricas
para analizar situaciones educativas concretas, reconocer la diversidad de sujetos y contextos
y fundamentar sus interpretaciones.

Se podran utilizar diferentes instrumentos, tales como analisis de casos, producciones
escritas, entrevistas, exposiciones, trabajos individuales y grupales y otras propuestas
pertinentes al formato modulo.

La evaluacion final podra integrar diferentes producciones desarrolladas durante el proceso,
evidenciando la articulacién entre los marcos conceptuales y el analisis de situaciones
educativas.
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15. DIDACTICA GENERAL
Ubicacién en el mapa curricular:
segundo afo
Régimen de cursado: cuatrimestral —
primer cuatrimestre
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 53 hs reloj.
Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Carga horaria total: 80 hs catedra

Fundamentacion

La Didactica General es una unidad curricular fundamental que analiza el proceso de
ensenanza desde sus fundamentos, constituyéndose en un espacio clave que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accién para la tarea docente. La disciplina
aborda la complejidad de su objeto de estudio, la ensefianza, al situarla en la relacién entre la
teoria y la intervencion practica, social e histéricamente situada.

Su objetivo es proporcionar categorias de analisis y herramientas para que los futuros
docentes puedan interpretar, fundamentar y abordar los problemas que plantea la ensefianza,
buscando analizar, fundamentar y resignificar sus practicas pedagoégicas.



El saber didactico reconoce la complejidad del acto de ensefar debido a su naturaleza
singular, social, institucional e histérica, comprometida con la promocion de buenas formas de
ensefanza. La unidad enfatiza una perspectiva general para abordar la ensefianza en el
sistema escolar, sin dejar de considerar el papel de los contenidos particulares y su relacién
con las didacticas especificas.

Ademas, se centra en analizar las respuestas histéricas y actuales a las preguntas basicas
del por qué, para qué y como ensefiar. Finalmente, busca que los estudiantes comprendan
los fundamentos, las funciones y los distintos niveles de especificaciéon del documento
curricular, para participar criticamente en los procesos de interpretacién y desarrollo de
propuestas curriculares.

La Didactica General se articula con las didacticas especificas y con la Formacion Practica
Profesional, aportando categorias generales que podran ser resignificadas en relacion con los
distintos campos disciplinares y contextos de ensefianza.

Finalidades Formativas

e Reconocer la ensefianza como una practica educativa compleja que incluye discursos,
modelos y contextos, y que requiere analisis tedricos y resoluciones practicas que
potencien una actitud investigativa y reflexiva sobre las experiencias de ensefanza.

e Advertir la vinculacion y el intercambio entre la didactica general y las didacticas
especificas provenientes de los distintos campos de conocimiento, considerando la
singularidad de los sujetos y de los contextos.

o Relacionar los distintos elementos que conforman un disefo curricular y su concrecion,
asi como la diversidad de sentidos que adquiere en la cotidianeidad escolar.

e Adquirir saberes especificos sobre la organizacion de la clase como ambiente
privilegiado de experiencias de aprendizaje, a partir de nociones para el disefio de
materiales, la organizacion del espacio, el tiempo y los grupos de aprendizaje.

o Disefiar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las caracteristicas
culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad.

e Desarrollar herramientas para analizar, fundamentar y revisar decisiones vinculadas
con la planificacién, la ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes.

o Participar en situaciones de trabajo individual y colaborativo, fortaleciendo la lectura,
escritura y expresion oral necesarias para la comunicacion académica y profesional.

Capacidades Profesionales de la FDI

o Disefia e implementa experiencias de aprendizaje que recuperan las caracteristicas
culturales, relacionando los elementos de un disefio curricular con la singularidad de
los sujetos y contextos.

e Reconoce la ensefianza como una practica compleja, analizando teéricamente sus
modelos y contextos para introducir mejoras que la orienten a la experimentacion y la
innovacion.

e Advierte la vinculacion y el intercambio fluido entre la didactica general y las didacticas
especificas, aplicando saberes sobre la organizacion de la clase y el disefio de
materiales significativos.

o Relaciona los distintos elementos de un disefio curricular y su concrecién, analizando
a la vez el desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas para
consolidarlas.



o Domina y utiliza un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion de trabajos
individuales y colaborativos, a la vez que fomenta la escritura y la expresion oral
reflexiva y argumentativa.

e Adquiere saberes especificos sobre la organizacion de la clase como ambiente
privilegiado de experiencias de aprendizaje, a la vez que reconoce la ensefianza como
una practica compleja que requiere resoluciones practicas.

Ejes de contenidos: descriptores

La didactica como proceso de intervencién

La didactica como disciplina pedagdgica: evolucion histérica y bases epistemoldgicas.
Dimensiones de la didactica: técnica, tecnolégica y artistica. El proceso de ensefanza y
aprendizaje como objeto central de la didactica. Enfoques y modelos didacticos
contemporaneos. Vinculacion de la didactica con la psicologia, el curriculo, las didacticas
especificas y las teorias del aprendizaje. Ensefianza y diversidad: desafio central para la
didactica. La ensefianza como practica profesional, pedagdgica, social y reflexiva.
Perspectivas docentes sobre la ensefanza y el aprendizaje: enfoques y formas tradicionales
versus formas de aprendizaje en la sociedad del conocimiento. La ensefianza para la
comprension: vias de acceso y condiciones para una ensefianza comprensiva.

La problematica curricular

El curriculo como proyecto pedagdgico, politico y cultural: sentido como texto y practica.
Fundamentos, componentes, disefio y desarrollo curricular. Niveles de concrecién curricular:
curriculo prescripto y oculto. Configuracion del conocimiento escolar y proceso de
transposicion didactica. Determinacion de las intenciones educativas y su formulacién para la
practica pedagodgica. Saberes y contenidos de la ensefanza. Propuestas curriculares
centradas en competencias y capacidades. Curriculo y trayectorias educativas. Marco de
Organizaciéon de los Aprendizajes (MOA). Capacidades transversales a lo largo de la
trayectoria escolar obligatoria. Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) y saberes
prioritarios y emergentes. Modelos de organizacién curricular: disciplinar, modular,
interdisciplinar, globalizado e integrado.

Contenidos, saberes, competencias y capacidades

Comprension y origen de los contenidos de ensenanza: definicion, diferencias entre
contenidos y conocimientos. Procesos de seleccion cultural en la determinacion de contenidos
a ensefiar. Transposicion didactica y problematicas en seleccion, organizacion y distribucion
de contenidos. Ampliacion y construccion social de los contenidos. Reconstruccion y
reconceptualizacién del saber. Contextos problematizadores en la ensefianza: nucleos
conceptuales y situaciones problematicas. Educacion basada en capacidades:
conceptualizacion y relacion entre competencias y capacidades.

La planificacion como disefio de intervenciéon docente

Intencionalidad docente y criterios para planificar la ensefianza. Orientaciones para
elaboracion de programas y planificacion docente anual. Planificaciéon por contenidos,
saberes, competencias, secuencias didacticas y proyectos. Toma de decisiones pedagdgicas:
tareas, estrategias y organizacion social de la clase. Distribucion del tiempo y del espacio de
aprendizaje. Organizacion, seleccién y produccion de recursos didacticos. Comunicacion en



el aula: estrategias y actividades activas como ABP, casos, simulacién, trabajo grupal y aula
invertida.

Evaluacion de los aprendizajes

Concepto, marco normativo y paradigmas de la evaluacién educativa. Funciones de
evaluacion en el aula. Tipos de evaluacion: heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.
Fases y momentos de la evaluacién: diagnostica, formativa y sumativa. Criterios de
valoracion, claves de correccion, técnicas e instrumentos, con énfasis en rubricas. Busqueda
de evidencias: desempefio, conocimiento y producto. Caracteristicas de la evaluacion
constructivista. El error como parte del aprendizaje. Buenas practicas para la evaluacion del
aprendizaje. Evaluacion auténtica.

Orientaciones para la Ensenanza

La Didactica General se abordara desde una perspectiva reflexiva y situada, entendiendo la
didactica como un campo de conocimiento que permite analizar y fundamentar las decisiones
vinculadas con la ensefanza.

Se promovera el analisis de situaciones, casos y experiencias concretas de ensefianza que
permitan poner en relacién los marcos conceptuales con las practicas educativas. Se
favorecera la lectura critica de textos didacticos y curriculares, el intercambio de perspectivas
y la elaboracion de producciones individuales y grupales.

El andlisis de propuestas de ensefanza permitira abordar la planificacién, la organizacién de
la clase, la seleccion de contenidos y recursos y la evaluacion de los aprendizajes, atendiendo
a la diversidad de sujetos y contextos.

Se favorecera la articulacion con las didacticas especificas y con la Formacién Practica
Profesional, de modo que los estudiantes puedan reconocer continuidades y diferencias entre
los principios generales de la ensefianza y las particularidades que adquiere en cada campo
disciplinar y contexto.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion de este mdédulo se concibe como un proceso integral y continuo que permita
valorar la capacidad del estudiante para comprender y utilizar los conocimientos didacticos en
el analisis de problematicas educativas.

Se utilizaran instrumentos como portafolios de evidencias, analisis de casos, producciones
escritas, propuestas de intervencion didactica y otras producciones pertinentes al formato
maodulo.

Se priorizara una evaluacién formativa, con retroalimentacién que acompane el aprendizaje y
permita revisar y fundamentar las decisiones adoptadas.

Las instancias de evaluacion deberan recuperar la articulacion entre los marcos conceptuales
de la Didactica General, el analisis de situaciones concretas y la fundamentacion de
decisiones de ensenanza.
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16. SISTEMA EDUCATIVO
Ubicacion en el mapa curricular:
segundo afno
Régimen de cursado: cuatrimestral —
segundo cuatrimestre
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 43 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Carga horaria total: 64 hs catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular tiene como propdsito central desarrollar en el futuro docente una
postura analitica y valorativa del sistema educativo, examinando tanto la politica educativa
€como sus concreciones en las practicas. Se inicia con un recorrido histérico de la politica
educativa argentina y la construccion del sistema, vinculandolo con los procesos sociales y
los principios constitucionales que lo fundamentan. El enfoque busca comprender la
dimensién normativa y legal como forma en que el Estado garantiza el derecho a la educacion,
analizando sus caracteristicas a nivel nacional, provincial y local para valorar sus
transformaciones y comprender su presente.

Un foco crucial es el analisis del vinculo entre el sistema educativo y las politicas educativas
que impactan directamente en la escuela, reconociendo al docente como agente social clave
en su implementacion. La unidad busca proporcionar categorias para analizar la realidad
argentina mediante una visibn comparada que permita identificar particularidades entre
jurisdicciones y comprender los desafios y posibilidades de mejora, yendo mas alla del analisis
puramente escolar.

En sintesis, esta formacion permite al futuro docente posicionarse dentro del marco normativo
de su desempefio profesional, conocer los origenes y la situacidon actual del sistema educativo
argentino y analizar las politicas publicas implementadas por el Estado, entendiendo la
educacion y el conocimiento como un bien publico y un derecho social.

Finalidades Formativas



Comprender las transformaciones histéricas del sistema educativo nacional y
provincial desde sus origenes hasta la actualidad, integrando sus dimensiones
sociales, politicas y culturales.

Analizar los marcos legales vigentes, destacando los principios de derecho a la
educacion, justicia educativa, igualdad de oportunidades y equidad, con énfasis en los
niveles para los que se forma profesionalmente.

Comprender la estructura del sistema educativo en niveles, ciclos y modalidades,
evaluando criticamente el impacto y alcance de las politicas educativas en dichos
ambitos profesionales.

Reflexionar criticamente sobre el concepto de calidad educativa desde un enfoque
abierto, comparativo y de mejora continua para proyectar estrategias de mejora en
corto y mediano plazo.

Potenciar el pensamiento critico y la reflexion colaborativa en contextos de
aprendizaje, a través del didlogo, la pluralidad de pensamiento, la produccién
académica y el uso pertinente de tecnologias digitales.

Capacidades Profesionales de la FDI

Analiza los marcos legales vigentes, identificando los principios de justicia e igualdad,
para tomar decisiones pedagodgicas que reconozcan y respeten la diversidad dentro
de las posibilidades del sistema educativo.

Comprende las particularidades de la estructura del sistema educativo, analizando
criticamente el impacto de las politicas educativas para proyectar estrategias de
mejora que respondan a las necesidades de los niveles y modalidades donde se
desempefara.

Analiza la complejidad del término "calidad educativa" desde una perspectiva critica y
comparativa, y propone estrategias de mejora para el logro de los propésitos a corto y
mediano plazo en el sistema educativo.

Potencia la reflexion y el pensamiento critico en contextos de aprendizaje colaborativo,
fomentando la escritura y expresion oral reflexiva y argumentativa a través del trabajo
aulico y el uso de tecnologias digitales.

Comprende las transformaciones del sistema educativo desde una perspectiva
historica, para analizar criticamente los desafios y oportunidades actuales en los
niveles y modalidades donde ejercera su profesion.

Analiza los marcos legales y la estructura del sistema educativo, y asume una postura
reflexiva para tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan la diversidad y aborden
los desafios de la educacion.

Ensancha el horizonte cultural mediante la lectura de textos completos, lo que le
permite analizar de forma critica los desafios de la educacién y proponer estrategias
de mejora en su practica profesional.

Ejes de contenidos: descriptores

Origen y consolidacion del sistema educativo argentino y de Mendoza

Breve recorrido histérico sobre el sistema educativo a partir de las leyes e instituciones mas
relevantes. La ensefianza y el aprendizaje desde la conquista hasta la colonia. La educacion
entre las reformas borbénicas y las luchas independentistas. La educacion en el periodo post
independentista. ldeas pedagdgicas durante la consolidacion del Estado. Normalismo.



Educacion durante el peronismo y el desarrollismo. La educacion durante los gobiernos de
facto. Transformacion educativa de los anos 90. Principales cambios impulsados por la Ley
de Educacion Nacional N° 26.206. Educacion argentina y de Mendoza en la actualidad.
Legislacion educativa

Principios constitucionales de la educacién argentina. Leyes actuales que regulan el sistema:
Ley N° 24.521 de Educacion Superior, Ley N° 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos
de Nifos, Nifias y Adolescentes, Ley Nacional de Educacién N° 26.206, Ley N° 25.864 del
ciclo lectivo minimo anual, Ley N° 26.075 de Financiamiento Educativo, Ley N° 26.058 de
Educacion Técnico Profesional, Ley Nacional de Educacién Sexual Integral N° 26.150, Ley N°
23.592 de Antidiscriminacion, Ley N° 24.515 de creacion del Instituto Nacional contra la
Discriminacion, la Xenofobia y el Racismo, Ley N° 26.378 de aprobacién de la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Ley N° 27.709; Ley N° 24.417; Ley N°
26.485; Ley Provincial N° 9.139; Ley N° 22.278; Ley Provincial N° 6.354; Direccién de
Responsabilidad Penal Juvenil; Ley N° 9.054 sobre defensoria docente.

Ley para la Implementacion de la Educacion Ambiental Integral N° 27.621. Ley Yolanda N°
27.592. Objetivos de Desarrollo Sostenible y Agenda 2030.

Marco normativo de educacion a distancia y su implementacion en la provincia de Mendoza
en funcion de la especificidad del profesorado. Ley N° 6.970 de Educacién Publica Provincial.
Resoluciones del Consejo Federal de Educacion relacionadas con el nivel y/o modalidad para
el que se forma.

Sistema educativo

Conceptualizacion. Niveles y modalidades educativas: objetivos y funciones. Educacion
superior. Agentes de la educacion reconocidos por la normativa nacional y provincial: Estado,
familia, organizaciones sociales y religiosas, entre otros. Derechos y deberes. Principios
constitucionales y de politica educativa que fundamentan la acciéon del Estado en materia
educativa. Organos de gobierno y administracion del sistema. Gobiernos jurisdiccionales:
funciones y responsabilidades. Sistema escolar y caracteristicas de las instituciones
educativas segun la normativa nacional y provincial. Educacion no formal e informal.
Politicas educativas y programas

Metas y programas educativos nacionales y provinciales. Foros mundiales de educacion y su
impacto en el sistema.

Calidad educativa y trayectorias

Calidad educativa. Conceptualizaciones. Indicadores y variables de analisis para comprender
la dinamica y complejidad de los sistemas educativos en relacion con contexto demografico y
socioecondmico, recursos, procesos, resultados e impacto, entre otros. Uso de la informacion
para la toma de decisiones. Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4: Educacioén de calidad.
Trayectoria educativa y escolar. Resoluciones del Consejo Federal de Educacion y de la
Direccion General de Escuelas referidas a las trayectorias escolares. Trayectoria tedrica y
trayectorias reales. Indicadores de eficiencia interna: tasa de repitencia, tasa de promocion
efectiva, tasa de sobreedad y tasa de abandono intraanual, entre otros. Perspectivas de
analisis: condiciones estructurales, subjetivas e institucionales. Método comparativo aplicado
a la educacion.

Entornos escolares saludables

Definicidon de entorno escolar saludable. Alimentacion y salud: enfoque de derechos, sistemas
alimentarios y dimensiones socioculturales.



Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza en la unidad curricular Sistema Educativo debe centrarse en un enfoque que
relacione los saberes cientificos con la realidad del contexto educativo nacional y provincial.
Es importante una planificacion que establezca propdsitos claros, vinculando los marcos
tedricos con el analisis de situaciones concretas.

Las estrategias didacticas seran variadas y activas, incluyendo exposiciones dialogadas,
analisis de situaciones del sistema educativo, lectura de documentos normativos y analisis de
informacion estadistica, para promover la participacion y el pensamiento critico.

El docente actuara como facilitador y curador de recursos, tales como documentos legales,
estadisticas oficiales y plataformas digitales, para favorecer el analisis fundamentado de las
politicas y problematicas educativas.

Se promovera la formulacion de preguntas de analisis y la resolucion de problemas como
estrategias para la construccion significativa del conocimiento.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién en esta unidad curricular se enfocara en la comprension, aplicacion del
conocimiento y desarrollo del pensamiento critico. La evaluacion formativa y continua
acompafara el proceso de aprendizaje y permitira obtener retroalimentacién sobre la
comprension de los estudiantes.

Se propone diversificar los instrumentos de evaluacién, incluyendo analisis de politicas
educativas, proyectos de investigacion sobre problematicas del sistema y portafolios que
documenten la comprension de las transformaciones historicas y de las caracteristicas
actuales del sistema educativo.

La evaluacién sumativa permitira integrar los saberes desarrollados y valorar la capacidad de
los estudiantes para analizarlos y fundamentar sus interpretaciones.
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17. PSICOLOGIA DE LA EDUCACION
Ubicacién en el mapa curricular:
segundo afo

Carga horaria semanal: 4 hs catedra




Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato Curricular: médulo Carga horario total: 85 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacién

La Psicologia de la Educacion es una unidad curricular que se fundamenta en la comprensién
integral y critica de los procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Su propésito central
es proporcionar a los futuros docentes un marco conceptual que les permita analizar y
proponer estrategias y acciones educativas ajustadas a las diversas caracteristicas y modos
de aprender de los estudiantes.

La unidad curricular aborda las principales corrientes tedricas para que el estudiante no solo
conozca los fundamentos del aprendizaje y la ensefanza, sino que también desarrolle la
capacidad de tomar decisiones pedagdgicas fundamentadas que reconozcan y respeten la
diversidad, los fendbmenos educativos actuales y el rol del error como oportunidad de
aprendizaje.

Esta unidad curricular establece un vinculo entre teoria y practica docente, articulando con
otras areas de formacion. Se relaciona con la Didactica, al proporcionar fundamentos
psicologicos para comprender los procesos de aprendizaje y ensefianza; complementa a la
Pedagogia, al profundizar en problematicas vinculadas con la inclusion, la convivencia y la
resolucion de conflictos desde una perspectiva psicoldgica; y aporta elementos para la
Formacion Practica Profesional, al permitir analizar situaciones educativas concretas desde
categorias propias de la Psicologia de la Educacién.

La articulacién con estos espacios permitird recuperar y resignificar los aportes de la
Psicologia de la Educacion sin sustituir los desarrollos propios de la Didactica, la Pedagogia
o la Formacién Practica Profesional.

Finalidades Formativas

e Conocer las principales corrientes tedricas de la Psicologia de la Educacién, como el
conductismo, el constructivismo, el enfoque sociocultural y el aprendizaje social, para
fundamentar analisis criticos sobre desarrollo, aprendizaje y ensenanza.

e Analizar problematicas educativas vinculadas a la diversidad, el error, la discriminacién
y la violencia escolar, adoptando perspectivas criticas y fundamentadas en marcos
conceptuales actuales.

o Disefiar e implementar acciones educativas y estrategias didacticas inclusivas que
favorezcan diversas formas de construccion del conocimiento y promuevan ambientes
de aprendizaje respetuosos y colaborativos.

e Utilizar tecnologias digitales para gestionar, comunicar y analizar contenidos de
Psicologia de la Educacion y reflexionar criticamente sobre las propias practicas
profesionales, integrando evidencias cientificas y tecnoldgicas.

Capacidades Profesionales de la FDI
o Disefia estrategias didacticas diversificadas para favorecer diferentes formas de
construir el conocimiento, basandose en el analisis critico de las relaciones entre
desarrollo, aprendizaje y ensefianza.



e Propone aplicaciones educativas que integran teorias del aprendizaje y reconocen las
caracteristicas y modos de aprender de los estudiantes para respetar la diversidad en
el aula.

o Facilita ambientes de aprendizaje inclusivos y respetuosos, utilizando conocimientos
psicologicos para la resolucién de conflictos y la promocion de la convivencia escolar.

e Implementa técnicas de andamiaje y aprendizaje autorregulado al planificar
propuestas educativas, reconociendo la importancia del error como parte fundamental
del proceso de aprendizaje.

o Utiliza tecnologias digitales para disefar experiencias de aprendizaje, gestionar
contenidos psicolégicos y evaluar procesos formativos, demostrando un uso critico y
relevante de las herramientas.

o Evalua criticamente sus propias practicas profesionales, integrando nuevas evidencias
cientificas y aportes tecnolégicos para una mejora continua en su abordaje
pedagdgico.

e Analiza problemas educativos complejos como la discriminacién o la violencia escolar,
a partir de marcos conceptuales de la Psicologia de la Educacién, para tomar
decisiones pedagogicas fundamentadas.

Ejes de contenidos: descriptores

Pilares de la Psicologia de la Educacion

Aprendizaje, ensefianza e interaccion educativa. Relaciones entre aprendizaje escolar y
desarrollo. Perspectivas tedricas. El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje
y ensefanza.

Enfoques constructivistas

La perspectiva psicogenética. La lectura de procesos educativos: procesos de desarrollo y
equilibracion. Rol del error en el proceso de aprendizaje. Criticas y aportes.

La perspectiva sociohistorica. Los procesos psicolégicos superiores. La zona de desarrollo
préximo. Andamiaje. Aportes y criticas.

Enfoque cognitivista

El aprendizaje significativo: condiciones, estructura cognitiva y organizadores previos.
Motivacién. Transferencia. Los procesos psicolégicos basicos y su relacion con el aprendizaje.
Criticas y aportes.

Neurociencia y su practica educativa

Cognicion social y neurociencias. Aprendizaje emocional y social en la escuela. Emociones y
motivacién en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Teoria de las inteligencias multiples.
Inteligencia emocional. Componentes constitutivos. El cerebro social. Regulacién de la
conducta para el aprendizaje. Aprendizaje autorregulado. Atencion y funciones ejecutivas.
Areas cerebrales relacionadas con la autorregulacién. Pensamiento creativo. Aprender a
aprender y metacognicion. Criticas y aportes.

Enfoques emergentes

Conectivismo. Aprendizaje rizomatico. Entorno Personal de Aprendizaje (PLE). Las
estructuras cognitivas y el impacto de las tecnologias digitales. Criticas y aportes.
Fenémenos educativos actuales

Caracterizacion de los fendmenos educativos actuales. Perspectivas historicas, sociales y
politicas. Las necesidades basicas de aprendizaje. Las dificultades de aprendizaje y el fracaso
escolar como construccién compleja.



Problematicas actuales: género, discriminacion y vulneracion de derechos, procesos de
estigmatizacién, discurso de odio, violencia escolar, bullying, hostigamiento virtual o
ciberbullying, grooming, sexting, sextorsion, entre otros.

Problemas afectivos: depresion, ansiedad, fobias y baja autoestima. Abordaje desde la
Psicologia Educacional.

Orientaciones para la Ensefanza

La ensefianza de esta unidad curricular debe centrarse en la integracién de conocimientos
tedricos y su anadlisis en situaciones educativas concretas. El docente promovera la
comprension de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza mediante
situaciones problematicas, anadlisis de casos, lectura critica de textos y discusion colectiva.
Se promovera la reflexién critica sobre problemas educativos complejos, como la diversidad,
la discriminacion, la violencia escolar y las nuevas configuraciones de subjetividad, para que
los futuros docentes puedan analizarlos desde marcos conceptuales de la Psicologia de la
Educacion.

La secuencia de ensefanza se planificara de manera coherente para construir una
comprension progresiva de las diferentes perspectivas tedricas y sus aportes y limitaciones.
El uso de tecnologias digitales se incorporara como recurso y como objeto de analisis cuando
resulte pertinente, particularmente en relacion con los nuevos escenarios de aprendizaje y
subjetivacion.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion se concibe como un proceso continuo y formativo, con instancias que permitan
integrar los conocimientos y capacidades desarrollados.

Durante el proceso se utilizaran diversos instrumentos, como analisis de casos, producciones
escritas, listas de cotejo, autoevaluacion y coevaluacién, procurando que las evidencias
permitan valorar la comprensién conceptual y la capacidad de utilizar categorias psicolégicas
para analizar situaciones educativas.

La evaluacion final buscara integrar los conocimientos y capacidades desarrollados a lo largo
de la unidad curricular.

Bibliografia sugerida

Abusamra, V., et al. (2021). La ciencia de la lectura: Los desafios de leer y comprender textos.
Tilde Editora.

Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: Ensefiar y aprender en
la diversidad. Paidos.

Borsani, M. (2023). Aulas inclusivas: Teorias en acto. Homo Sapiens Editores.

Carretero, M., & Castorina, J. A. (Comps.). (2012). Desarrollo cognitivo y educacion: Procesos
de conocimiento y contenidos especificos. Paidos.

Defior Citoler, S., et al. (2015). Dificultades especificas de aprendizaje. Sintesis.

Greco, M. B. (2007). La autoridad (pedagdgica) en cuestion. Homo Sapiens.

Marchesi, A., et al. (2014). Desarrollo psicolégico y educacion: Vol. 3. Trastornos del desarrollo
y necesidades educativas especiales. Alianza Editorial.

Meirieu, P. (2016). Recuperar la pedagogia: De los lugares comunes a conceptos clave.
Paidos.



Morduchowicz, R. (2008). La generaciéon multimedia: Significados, consumos y practicas
culturales de los jovenes. Paidés.

Pozo, J. I. (2014). Psicologia del aprendizaje humano: Adquisicién de conocimiento y cambio
personal. Morata.

FORMACION PRACTICA PROFESIONAL II

Eje: Practica docente vinculadas a los sujetos en el contexto institucional
Ubicacion en el mapa curricular:
segundo afno
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 192 hs catedra
Formato Curricular: practica docente -
trabajo de campo.
Porcentaje de horas a desarrollar en las escuelas asociadas: entre 50% a 60%.
Conforme a la Resolucién DGE N.° 2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y
Residencia Docente”

Carga horaria semanal: 6 hs catedra

Carga horario total: 128 hs reloj.

Fundamentacion

Esta unidad curricular profundiza el proceso iniciado en la Formacién Practica Profesional |,
desplazando progresivamente la mirada desde el analisis general de los contextos y las
instituciones hacia los sujetos, las trayectorias educativas y las condiciones institucionales que
configuran las experiencias escolares.

Se articula con los aportes de Didactica General, Didactica de la Matematica | y Sujeto del
Aprendizaje y permite avanzar en el conocimiento de los documentos curriculares y de las
decisiones institucionales y docentes que organizan la ensefianza. Los aportes de las distintas
unidades curriculares del segundo ano permiten interpretar y problematizar las situaciones
observadas en los ambitos de practica; a su vez, las experiencias y problematicas que
emergen de dichas situaciones permiten recuperar, resignificar y profundizar los saberes
construidos durante la formacion.

En este marco, los estudiantes se aproximan al analisis de la relacion entre el Disefio
Curricular Provincial, los acuerdos institucionales, las planificaciones docentes y las practicas
efectivamente desarrolladas, atendiendo especialmente a las formas en que estas decisiones
institucionales y pedagdgicas configuran las experiencias y trayectorias de los sujetos.

La participacion en las Escuelas Asociadas podra incluir ayudantias junto al docente del aula,
acompanamiento de actividades, observacion y registro de clases, analisis de producciones
de los estudiantes, identificacion de dificultades comunes e individuales, recuperacion de
aprendizajes y otras tareas acordadas con las instituciones.

La intervencién adquiere en esta etapa un caracter inicial y acompanado, promoviendo la
construccion progresiva de decisiones pedagodgicas fundamentadas.

La practica se concibe asimismo como un espacio para interrogar a la escuela como ambito
de ejercicio de derechos, construccion de ciudadania, inclusién y produccién de experiencias
educativas diversas.

En este espacio se desarrolla el seminario Las instituciones frente a las trayectorias
educativas, orientado a reconocer la diversidad de trayectorias y las respuestas institucionales
destinadas a acompainiarlas.



Finalidades formativas

Pensar la escuela como una organizacion social, politica, cultural y humana,
atravesada por variables contextuales.

Problematizar la relacion entre la escuela y su contexto y su incidencia en las
trayectorias de los estudiantes.

Reconocer la escuela como espacio de ejercicio de derechos y construccion de
ciudadania.

Analizar las trayectorias educativas reales y las condiciones institucionales que las
favorecen u obstaculizan.

Seleccionar, organizar y secuenciar saberes y planificar unidades de trabajo ajustadas
a los analisis institucionales y pedagogicos.

Reconocer diferentes modos de aprender y tomar decisiones pedagdgicas acordes
con la diversidad de los estudiantes.

Analizar y participar en situaciones de ensefanza bajo supervision, avanzando
progresivamente hacia intervenciones pedagogicas.

Reflexionar sobre las decisiones relacionadas con tiempos, espacios, agrupamientos
y estrategias didacticas.

Participar colaborativamente en actividades institucionales y de acompafiamiento a las
trayectorias.

Fortalecer las capacidades de lectura, escritura y oralidad reflexiva y argumentativa.

Capacidades profesionales de la FDI

Comprende la escuela y el aula como organizaciones sociales y pedagdgicas para
analizar las condiciones en que se desarrolla la ensefianza.

Problematiza las relaciones entre escuela, contexto y trayectorias educativas.
Identifica diferentes modos de aprender y utiliza esta informacion para orientar
decisiones pedagdgicas.

Observa, analiza y registra procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica en
contextos institucionales diversos.

Analiza documentos curriculares, institucionales y planificaciones docentes para
comprender las decisiones que organizan la ensefianza.

Participa en ayudantias e intervenciones pedagdgicas iniciales de manera
acompafada.

Reconoce la escuela como espacio de ejercicio de derechos y construccidon de
ciudadania.

Reflexiona sobre las propias experiencias de practica y fundamenta progresivamente
sus decisiones pedagdgicas.

Ejes de contenidos: descriptores

La enseiianza y el aprendizaje en las instituciones de Educaciéon Secundaria.

Disefio Curricular Provincial. Proyecto Curricular Institucional. Planificaciones docentes.
Relaciones entre prescripciones curriculares, acuerdos institucionales y practicas de
ensefanza.

La escuela como institucion social y educativa. La escuela como espacio de ejercicio de
derechos y construcciéon de ciudadania. Relaciones entre escuela y contexto.



Planes, programas y proyectos educativos. Disefio e implementacion. Planes de mejora.
Trayectorias educativas. Trayectorias tedricas y reales. Factores que inciden en la
continuidad de las trayectorias. Acompafiamiento institucional y pedagdgico. Aulas
heterogéneas. Estrategias de acompafiamiento.

Instrumentos cualitativos para la indagacién: registros, entrevistas, narrativas y analisis de
documentos institucionales.

Campo de la Practica Profesional del Profesor de Educaciéon Secundaria en Matematica.
Caracteristicas y problemas del campo profesional. Métodos y modelos de ensefianza.
Actividades de campo con Instituciones Asociadas y Comunidades de Referencia.
Observacioén y registro de situaciones educativas. ldentificacion y analisis de documentacion
institucional: PEI, PCI, planificaciones docentes y otros documentos pertinentes.

Taller de Integracion.

Continuidad y profundizacion de los problemas abordados en FPP I. Andlisis de la escuela y
su relacién con los sujetos y contextos. Espacios y tiempos escolares. Normas de convivencia.
Roles de los actores institucionales. Dimension pedagdgica de la escuela.

Observacion, ayudantias, microensefanzas y primeras intervenciones pedagodgicas. Registro
de experiencias y produccion de evidencias para el portafolio de la FPP.

Seminario: Las instituciones frente a las trayectorias educativas.

Trayectorias educativas. Capital cultural. Ausentismo. Aulas heterogéneas. Estrategias de
acompanamiento. Tutorias. Aprendizaje entre pares. Comunidades de aprendizaje. Registros
para el seguimiento de trayectorias. Proyectos de acompafiamiento institucional y pedagdgico.
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19. GEOMETRIA Il

icacio | icular: t
::olcacmn en el mapa curricular. tercer Carga horaria semanal: 3 hs catedra
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 96 hs catedra
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 64 hs relo;.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacion

Esta Geometria Il aborda algunas nociones geométricas desde una mirada critica y mas
compleja, propiciando una apertura hacia nuevos horizontes de la Geometria, a partir de
ejemplos y aplicaciones de Geometrias no euclideas y del tratamiento de cuestiones
topoldgicas.

Los conocimientos matematicos implicados en las geometrias no euclidianas permiten el
analisis de los momentos de la evolucién histérica de los conceptos y los métodos de la
geometria. Este recorte de saberes de la geometria resulta necesario para la formacion de los
futuros docentes por su aplicacion en la resolucion de problemas en distintos contextos. La
incorporaciéon de la modelizacion matematica al curriculo del profesor es considerada
indispensable para el desarrollo de competencias en el docente de matematica.
Consideraremos la definicion de Trigueros (2006), quien detalla a la modelizacion matematica
como un proceso ciclico donde se proporciona a los alumnos problemas abiertos y complejos
en los que se ponen en juego conocimientos previos y habilidades creativas para sugerir
hipotesis y plantear modelos que expliquen el comportamiento del fendmeno en términos
matematicos.

Es importante, entonces, que el futuro profesor de matematica pueda vincular las nociones
geométricas con situaciones tanto intramatematicas del célculo y el &lgebra como
extramatematicas de la Fisica, el Arte, la Geografia, la Medicina, la Biologia, la Astronomia,
etc, apelando a los distintos sistemas de representacion (grafico, coloquial, algebraico). La
Topologia es un eslabdn central en este espectro.

Un aspecto fundamental de la topologia radica en su potencialidad para garantizar la calidad
de la informacion espacial puesto que la definicidon correcta de una regla topoldgica conlleva
a la solucién acertada de diferentes problemas.

La busqueda y estudio de investigaciones relativas a nociones geométricas menos
tradicionales sera un elemento articulador de los diferentes saberes desarrollados y previstos
en esta unidad curricular, generando en los estudiantes oportunidades de conjeturar,
interpretar y justificar.

Se aborda la introduccién de temas de actualidad como seccién aurea, fractales, teoria de
grafos, geometrias no euclidianas, necesarios para la formacién de los futuros docentes por
su gran aplicacién en la resolucién de problemas reales. La profundizacion de los mismos,
podra ser tratada en espacios optativos que respondan a los intereses personales de los
estudiantes.



Finalidades formativas

Reconocer las vinculaciones entre las distintas Geometrias y sus condiciones
histérico-sociales, estudiando de manera critica los momentos de evolucion de la
Geometria.

Justificar la resolucion de situaciones particulares a partir de los conceptos basicos de
la Topologia, aplicando teorias generales.

Resolver problemas que involucren, durante el desarrollo de los saberes de la unidad
curricular, la formulacion de hipétesis, la argumentacion, la discusién colectiva y la
elaboracion de acuerdos.

Gestionar procesos de modelizacion geométrica avanzada mediante el uso de
software de geometria dinamica y entornos de visualizacién 3D, permitiendo a los
estudiantes explorar las propiedades de superficies y espacios no euclidianos, y
evaluando la eficacia de estas herramientas para el desarrollo del pensamiento
espacial.

Articular los conocimientos geométricos superiores con las practicas de ensefianza en
la escuela secundaria, disefiando propuestas didacticas que integren la
argumentacion formal y la demostracion.

Promover el trabajo colaborativo y la comunicacién técnica de producciones
matematicas a través de plataformas virtuales y entornos de co-creacion, permitiendo
que los estudiantes debatan, argumenten y validen sus conjeturas geométricas,
fortaleciendo asi su capacidad para liderar comunidades de aprendizaje en entornos
hibridos.

Capacidades Profesionales de la FDI

Produce propuestas educativas diversificadas que integran saberes de la Topologia,
permitiendo a los estudiantes de secundaria explorar las propiedades espaciales
mediante materiales concretos y mediaciones digitales.

Gestiona procesos de modelizacion geométrica avanzada empleando software de
geometria dinamica y entornos 3D para transformar problemas complejos en modelos
matematicos comprensibles y verificables.

Argumenta la validez de conjeturas geométricas mediante el pensamiento deductivo,
promoviendo en sus propios estudiantes la capacidad de justificar procedimientos y
resultados durante la resolucién de problemas.

Disefia secuencias didacticas de geometria superior para entornos hibridos,
seleccionando y curando recursos digitales que favorezcan la transicion entre la
intuicion espacial y la formalizacion abstracta.

Coordina la construccion colectiva de saberes en comunidades de aprendizaje
virtuales, moderando debates, discusiones y la elaboracién de acuerdos matematicos
que fortalezcan la comunicacién técnica de los estudiantes.

Evalua la eficacia de diversas herramientas digitales y entornos de co-creacion,
ajustando su propuesta pedagdgica en funcion de las necesidades de aprendizaje y
los distintos sistemas de representacion.



¢ Vincula la Geometria con situaciones intra y extramatematicas, disefiando proyectos
que integren saberes de la Fisica, el Arte, la Astronomia y otras disciplinas para
demostrar la utilidad y la belleza de las nociones geométricas

Ejes de contenidos: descriptores

Evolucién histérica de las geometrias no eclideanas

El presente y futuro de la Geometria. Introduccion a Geometrias no euclidianas: Contextos
histéricos, artisticos y tecnoldgicos relacionados con Geometrias euclidianas y no euclidianas.
Geometrias finitas

El numero de oro. Introduccion axiomatica de la geometria en el plano. Construccién de
geometrias finitas a partir de un cuerpo. El nimero de oro en el arte, en la naturaleza,
arquitectura. La sucesion Fibonacci. EI numero de oro y la geometria: rectangulo aureo,
pentagonos, decagonos.

Modelos euclidianos y redes

Teoria de grafos: vértices, aristas, conectividad, grafos planares, formula de Euler (V- A+C=2)
y problemas de optimizacion de redes y trazado de rutas.

Geometria Fractal

Fractal. Definicion. La dimensién Fractal. Fractales especiales: La criba de Sierpinski. El
conjunto de Cantor. El peine de Cantor. La curva de Von Koch. La curva de Levy. Espirales y
arboles. El espiral de Arquimedes. El espiral de crecimiento. La espiral loxodrémica. El arbol
de Pitagoras. Los fractales estrellados. Fractales estocasticos. EI método de Montecarlo.
Movimiento Browniano. Sistemas dinamicos cadticos. Los fractales de Julia y Mandelbrot.

Orientaciones para la enseianza

La ensefianza de Geometria Il se organizara mediante actividades secuenciadas, flexibles e
integradoras que favorezcan la exploracion de nociones geométricas no euclidianas y
topoldgicas a partir de situaciones problematicas, contextos histéricos y aplicaciones intra y
extramatematicas. Se propondran propuestas de trabajo que promuevan la conjetura, la
interpretacion, la justificaciéon y la argumentacion, incorporando distintos sistemas de
representacion y recursos digitales de geometria dinamica y visualizacion tridimensional para
modelizar superficies, espacios y objetos geométricos complejos. En coherencia con el
formato modulo, se priorizaran instancias de lectura, analisis, debate, produccion individual y
colectiva, y cierres reflexivos que articulen la evolucién histérica de los conceptos
geomeétricos, su sentido epistemoldgico y su potencial didactico para la ensefanza
secundaria.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion tendra un caracter continuo, formativo e integrador, orientada a valorar el
proceso de construccion de saberes geométricos, la capacidad de establecer relaciones entre
geometrias euclidianas y no euclidianas, y el uso fundamentado de conceptos topoldgicos en
la resolucién de problemas. En consonancia con el formato médulo, la acreditacién final
requerira la presentacion y defensa de una produccion integradora en la que el/la estudiante
evidencie comprension teorica, capacidad de modelizacion, argumentacion matematica y
reflexion critica sobre los procedimientos empleados. Asimismo, se consideraran instancias
de coloquio, andlisis de casos, resolucién de problemas y elaboracién de propuestas



didacticas, donde se expliciten las decisiones tomadas, la pertinencia de las herramientas
utilizadas y las conexiones entre la geometria y distintos campos del conocimiento.
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20. FiSICA |
::cl)cacmn en el mapa curricular: tercer Carga horaria semanal: 4 hs catedra
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 85 hs relo;.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacion

La unidad curricular Fisica | se situa en el tercer ano de la formacion inicial como un espacio
de formacién complementaria al titulo de base, disefiado para brindar al futuro docente una
visién analitica del mundo que lo rodea y habilitarlo en el modelado de diversas
fenomenologias naturales.

Epistemoldgicamente, la asignatura profundiza en los conceptos de la Mecanica no relativista
(clasica), la mecanica de fluidos y la termodinamica, respetando los procesos de construccion
histérica de las ciencias naturales y promoviendo el desarrollo de una estructura cognitiva
conceptual robusta en el estudiante.

Este modulo se aleja de la instruccion expositiva tradicional y adopta un enfoque basado en
problemas integrales que demandan la necesidad de determinados saberes. Se prioriza la
resolucion de problemas auténticos y la modelizacion matematica, propiciando un constante
transitar entre el trabajo con datos empiricos de laboratorio (teoria de errores y procesos de
medicion) y la formulacién de conjeturas y modelos abstractos.

En este plano, Fisica | se articula estrechamente con Calculo I, utilizando herramientas del
analisis multivariable para formalizar analiticamente las nociones de trabajo mecanico,
energia, dinamica de rotacion y comportamiento de fluidos.

Didacticamente, el espacio asume un doble propdsito formativo: el estudiante se posiciona
tanto en el rol de alumno como en su futura identidad docente. Fisica | toma como objeto de
analisis didactico las practicas reales de la fisica que se desarrollan en la educacion
secundaria, analizando el tipo de problemas, las representaciones semiéticas utilizadas, las



interacciones aulicas y las microdecisiones docentes ante los objetos fisicos y matematicos.
Finalmente, la asignatura incorpora la educacion hibrida mediante el uso critico de
simuladores interactivos y tecnologias digitales como mediadores del aprendizaje activo.

Finalidades formativas

Resolver problemas fisicos complejos que involucren el planteo de hipétesis, la
busqueda de regularidades, la discusion colectiva de ideas y la elaboracion de
acuerdos logicos.

Identificar e interpretar las nociones de la fisica clasica como respuestas estructuradas
a situaciones de incertidumbre y necesidades del entorno, utilizandolas para explicar
y predecir el comportamiento del mundo natural.

Caracterizar operativamente los principios fundamentales de la mecanica clasica, la
estatica y dinamica de fluidos y la termodinamica mediante el analisis analitico, grafico
y experimental de los fenémenos.

Integrar las tecnologias digitales, laboratorios virtuales y sensores de medicién para
andamiar el proceso de modelizacion cientifica en escenarios de cursado presenciales
o virtuales

Capacidades Profesionales de la FDI

Produce propuestas educativas diversificadas que integran la experimentacion fisica
y el andlisis de leyes de la mecanica, permitiendo a los estudiantes de secundaria
explorar fenomenologias del movimiento mediante laboratorios y mediaciones
digitales.

Gestiona procesos de modelizacion fisica empleando software de simulacion y
herramientas de medicién de laboratorio para transformar fenbmenos dinamicos y
termodinamicos en modelos explicativos comprensibles y verificables.

Argumenta la validez de leyes y principios fisicos mediante el analisis analitico-
matematico y el calculo de teoria de errores, promoviendo en sus estudiantes
secundarios la capacidad de justificar procedimientos experimentales y conjeturas.
Disefia secuencias didacticas de fisica elemental para entornos hibridos,
seleccionando y curando simuladores interactivos que favorezcan la transicion entre
la observacion sensible y el modelado matematico formal (articulado con Calculo | y
).

Evalua la eficacia de diversas herramientas de medicién y dispositivos experimentales,
ajustando su propuesta pedagodgica en funcién de las necesidades de aprendizaje y
los sistemas de representacion de datos graficos y analiticos.

Vincula la Fisica Clasica con situaciones extramatematicas e histéricas, disenando
proyectos integrados que destaquen las aplicaciones tecnologicas de las leyes de
Newton, la conservacion de la energia y las transferencias de calor en el entorno.

Ejes de contenidos: descriptores

La Fisica en la Educacion Secundaria: El sentido de la fisica en la escuela secundaria. La
modelizacion, la experimentacion y la simulacion en la ensefianza y el aprendizaje de la fisica.
Los fendmenos, su problematizacion, las conjeturas, estrategias de indagacién, conclusion y
comunicacion.

Magnitudes fisicas: Método experimental. Modelizacion de la ley. Material y



equipamiento de laboratorio. Proceso de medicion, Instrumentos de medicién y Teoria de
errores. Magnitudes fisicas: escalares y vectoriales. Unidades y equivalencias de unidades
Cinematica: Movimiento rectilineo. Movimiento en el plano: de proyectiles, circular.
Dinamica: Leyes del movimiento de Newton. Gravitacion. Dinamica del movimiento circular.
Trabajo mecanico, potencia y energias.

La Fisica en la Educacion Secundaria: Registros de observacion de clases y su analisis.
Disefio de actividades de ensefianza. La seleccion, organizacién y secuenciacion de
contenidos curriculares: intencionalidades, estrategias didacticas, recursos (bibliograficos,
audiovisuales, tecnolégicos o digitales). La gestion de la clase de fisica.

Mecanica de fluidos: estatica y dinamica de fluidos. Densidad, presion y flotacién.

Flujo de fluidos. Ecuacion de continuidad. Ecuacion de Bernoulli.

Temperatura y Calor: Ecuaciones de estado. Temperatura y equilibrio térmico.

Expansion térmica. Cantidad de calor. Calorimetria y cambios de fase. Mecanismos de
transferencia de calor.

Orientaciones para la enseianza

La mediacion pedagdgica en Fisica | debe estructurarse mediante un enfoque de indagacién
y experimentacion en el laboratorio, desterrando las clases expositivas basadas en la
aplicacion de formulas descontextualizadas. Las estrategias deben guiar a los estudiantes en
el proceso de transitar desde los fendmenos observables hacia las leyes fisicas abstractas,
utilizando la medicién real y la teoria de errores como herramientas sistematicas de validacion.
El docente formador debe proponer proyectos de modelizacion donde los alumnos utilicen
tecnologias digitales y software de simulacién para modelar movimientos en el plano, resolver
colisiones o analizar el comportamiento termodinamico de un gas. Es fundamental propiciar
espacios de debate donde los estudiantes analicen registros de clase de secundaria,
identificando las "concepciones alternativas" o ideas previas de los adolescentes sobre la
fuerza, el calor o la presion, y disefando secuencias didacticas basadas en el DUA para
transformar constructivamente sus errores.

Se debe promover la articulacion horizontal con Calculo | y Calculo I, mostrando como el
cociente incremental y la integracion definida explican la cinematica, el trabajo mecanico y la
hidrostatica, consolidando la matematica como lenguaje de modelado cientifico.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion se concibe de manera continua, formativa, participativa e integradora, orientada
a documentar tanto la apropiacion disciplinar de la fisica clasica como la competencia
didactica para su transposicion en la escuela secundaria.

Evaluacion formativa (de proceso): Se sugiere utilizar como instrumento el portafolio digital de
laboratorio. En este espacio, los estudiantes documentaran sus practicas experimentales,
incluyendo el disefio del dispositivo, la toma de datos mediante sensores, el calculo analitico
del error de medicion y la interpretacién de los modelos de Newton, Bernoulli o Carnot.
Rubricas analiticas valoraran la precision técnica, el uso conceptual del error y la capacidad
de contrastar el modelo tedrico con los datos empiricos.

Evaluacién de acreditacion (Sumativa): En cumplimiento con el formato de mdédulo, se sugiere
para la acreditacion final la presentacion y defensa en coloquio de una produccion integradora.
Podra consistit en el disefio de un proyecto basada en la experimentacion o simulacion para
la escuela secundaria (por ejemplo, un ABP sobre energias renovables o mecanica de fluidos).



El coloquio final valorara la solidez argumentativa del estudiante para fundamentar tanto los
conceptos fisicos disciplinares como las decisiones de transposicion didactica segun los
disefios curriculares vigentes
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21. HISTORIA DE LA MATEMATICA
Ubicacion en el mapa curricular: tercer
afno
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 96 hs catedra
Formato Curricular: Médulo -seminario | Carga horario total: 64 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Fundamentacion

Alo largo de la Historia de la Matematica, las ideas han sido generadas por diversos tipos de
problemas, practicos o tedricos, pertenecientes a la propia Matematica o a otras disciplinas.
El conocimiento involucrado en estos problemas, el estudio de la evolucion de su tratamiento
y de los nuevos problemas que se generan continuamente, proporciona los fundamentos para
la comprension de los conceptos que de ellos derivan. Entonces, la Historia de la Matematica
muestra que esta disciplina es una ciencia viva y que sus conceptos y procedimientos suelen
cambiar con el tiempo.

Desde esta perspectiva, el analisis historico epistemoldgico de la Matematica constituye una
herramienta indispensable para los profesores que pretende acercar a los estudiantes a la
comprension de los conceptos matematicos. Es importante que el profesor de Matematica,
que se esta formando, indague la forma de cdmo han evolucionado los conceptos
matematicos, para conocer como fue el proceso de formaciéon de los conceptos, los
mecanismos de produccion y en general conocer las caracteristicas de la actividad
matematica. Vincular los procesos histéricos a los procesos personales de aprendizaje
facilitara la formulacion de situaciones desafiantes, significativas y novedosas, adaptadas a la
actualidad, y el disefio de secuencias didacticas coherentes, que busquen la comprensién del
conocimiento matematico.

El conocimiento de la historia y de la epistemologia de la matematica proporcionara al futuro
profesor una mirada hacia los objetos de la Matematica en su verdadera perspectiva. La
cronologia da cuenta de la diferencia entre el orden que ocupan los saberes en la ciencia, el



orden en el que fueron logrados y las vinculaciones de estas cuestiones con la Didactica de
la Matematica, reconociendo que el orden légico no es necesariamente el orden histérico en
el que se construyen las ideas matematicas.

Considerando que en la adquisicién del conocimiento se van creando estructuras nuevas a
partir de los conocimientos que se poseen, es posible establecer una analogia entre la
evolucion histérica de los conceptos matematicos, y el proceso de aprendizaje de esos
mismos conceptos. El conocimiento no es independiente del proceso de su formacion, y, por
tanto, las construcciones mas abstractas conservan vinculos parciales con sus formas mas
primitivas.

El contexto de descubrimiento, 0 mas bien de invencion, es algo valioso de estudiar porque,
a partir de la reflexion sobre ese proceso, se pueden encontrar razones de los errores y
dificultades de estudiantes, en el aprendizaje de la Matematica. Los obstaculos
epistemoldgicos requieren de un profundo conocimiento y de una gran toma de conciencia
por parte del profesor.

Finalidades formativas

o Reconocer, desde una perspectiva histérica, que las ideas matematicas surgen de una
construccion cultural y social dinamica, producto del planteo y la busqueda de
soluciones a ciertas situaciones problematicas.

e Analizar la evolucién historica de los principales conceptos matematicos, reconociendo
su caracter cultural, social y dinamico, para comprender que la Matematica es una
construccion en permanente transformacion.

e Analizar, desde una perspectiva epistemoldgica, el proceso de abstraccion y
modelizacion de nociones matematicas para entender el complejo camino que supone
la construccion de un conocimiento matematico.

o Comprender, desde una perspectiva didactica, la necesidad de que los estudiantes de
secundaria, imitando el trabajo de los cientificos, descubran métodos alternativos para
la resolucion de problemas, analicen y acepten sus errores como parte natural de un
proceso de aprendizaje y sientan el gusto por resolver desafios matematicos y de la
Fisica.

e Interpretar los procesos de abstraccién, modelizacion y formalizacién que dieron
origen a las nociones matematicas, con el fin de entender los obstaculos, rupturas y
continuidades presentes en la construccion del conocimiento matematico.

Capacidades Profesionales de la FDI

¢ Analiza criticamente la evolucion historica de los principales conceptos matematicos,
reconociendo su caracter cultural, social y epistemolégico, para comprender la
Matematica como una construccion humana en permanente transformacion.

e Interpretay vincula los procesos histéricos de produccién del conocimiento matematico
con los procesos personales de aprendizaje, a fin de identificar continuidades, rupturas
y obstaculos epistemoldgicos que inciden en la comprensién de los saberes
matematicos.

o Disefia propuestas didacticas diversificadas que integren recursos textuales, histéricos
y digitales para la ensenanza de la Matematica, favoreciendo situaciones de
descubrimiento, problematizacion y argumentacion en la escuela secundaria.



¢ Comunica de manera oral y escrita interpretaciones, analisis y fundamentaciones
acerca de la historia de la Matematica, utilizando un lenguaje preciso y académico que
fortalezca la construccion colectiva del saber docente.

o Reflexionar sobre la propia practica docente a partir de la Historia de la Matematica
como recurso didactico, reconociendo su valor para habilitar preguntas, resignificar
errores y enriquecer la ensefianza de los contenidos matematicos en distintos
contextos.

Ejes de contenidos: descriptores

Evolucién de la aritmética: Primeras civilizaciones. Los sistemas de numeracion antiguos. Las
operaciones aritméticas fundamentales en estos periodos. Antecedentes de nuestro actual
sistema de numeracién. La evolucién de los conjuntos numéricos: naturales, enteros,
racionales e irracionales, los reales y los complejos. Problemas epistemolégicos.

Evolucién de la geometria: Caracteristicas de la geometria en las civilizaciones antiguas.
Aporte a la geometria a partir de los elementos. Geometria proyectiva y descriptiva, la
geometria analitica. Geometrias no euclidianas. Principios de la Topologia. Problemas
epistemoldgicos.

Evolucién de la estadistica descriptiva en las civilizaciones antiguas. Desarrollo de la
probabilidad. Estadistica inferencial. Problemas epistemoldgicos.

Evolucién del algebra en las civilizaciones antiguas: Algebra sincopada. Algebra simbdlica.
Algebra moderna. Evolucién del concepto de funcion. Problemas epistemologicos. Evolucion
del analisis infinitesimal.

La matematica en los pueblos originarios de América: Cultura maya. Sistemas de numeracion.
Astronomia y calendarios. Construcciones geométricas. Cultura azteca. Sistemas de
numeracion. Conocimientos astronémicos y calendarios. Cultura inca. Sistema de
numeracion. El quipus y la yupana. Pueblos argentinos. Sistema de numeracion oral
Construcciones geométricas en las ceramicas, tejidos y cesteria.

La matematica en la historia Argentina: La época colonial: Manuel Belgrano y la ensefianza
de la matematica. El primer profesor argentino de Matematicas: Avelino Diaz. La reforma
universitaria. La investigacion matematica en Argentina en el siglo XX y en la actualidad.
Evolucién de la Matematica en relacién con la Fisica: Marcos teéricos e historia. Introduccién
a las herramientas metodoldgicas de la fisica: marco de referencia, modelo, teoria, problema,
experimentacién, medicién. Elementos de historia de la éptica geométrica.

Orientaciones para la enseiianza

La ensenanza de esta unidad curricular se estructura a partir de ejes tematicas que
promueven actividades secuenciadas, flexibles e integradoras que recuperan la matematica
Como una ciencia viva, cultural y socialmente situada.

Articulacion Disciplinar (Algebras, Célculos y Geometrias): En lugar de un recorrido
meramente cronologico, se debe analizar la génesis de los conceptos troncales de la carrera.
Se explora la evolucién de los sistemas numéricos de a (conectado con Algebra Ill), la
transicion hacia las geometrias no euclidianas y la topologia (conectado con Geometria lll), la
construccion del analisis infinitesimal ligada a la éptica y la mecanica (conectado con Calculos
y Fisicas), y el surgimiento del sentido estocastico.

Articulacién Didactica y de Practica Profesional: Se establece una analogia directa entre la
historia de la disciplina y los procesos individuales de aprendizaje. Los obstaculos



epistemoldgicos histéricos se analizan sistematicamente para diagnosticar, comprender y
transformar los errores de los estudiantes de secundaria (enlazando con Didactica Il y Practica
Profesional lll). Se incorporan las matematicas de los pueblos originarios (como el uso de los
quipus y la yupana) y el desarrollo cientifico argentino como recursos didacticos
contextualizados

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion se asume como un proceso continuo, formativo, participativo y auténtico,
centrado en el desarrollo de las capacidades profesionales de la Formacion Docente Inicial.
En las instancias de proceso se valorara la participacion en el analisis documental, la calidad
de la argumentacion en mesas de discusion y la capacidad de reflexionar de manera
metacognitiva sobre los propios procesos de aprendizaje. Se sugiere la implementaciéon de
portafolios de evidencias y portafolios digitales que documenten el progreso analitico del
estudiante y el disefio de recursos didacticos de base historica.

En coherencia con el formato combinado la evaluacién propondra la comprensién y el analisis
critico, demostrando solvencia académica y el uso de un lenguaje técnico coherente con el
analisis historico-epistemoldgico de la disciplina.
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22. DIDACTICA DE LA MATEMATICA II

icacié I icular: . .
;Jr:)(;caclon en el mapa curricular: tercer Carga horaria semanal: 5 hs catedra
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 160 hs catedra
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 107 hs relo;.

Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio de la
formacién docente inicial

Fundamentacion

Esta didactica de la matematica permite poner en relacion los saberes referidos a la Geometria
y la Medida y, a la Probabilidad y la Estadistica con sus fundamentos

didacticos y epistemoldgicos para la produccién de secuencias orientadas a la ensefianza en
la escuela secundaria.

En el ambito de la formacion de profesores, las investigaciones didacticas y las implicancias
que surgen de estas tienen un rol fundamental en ampliar el conocimiento del futuro docente,



puesto que, a los saberes matematicos en si, se integran aspectos pedagdgicos sobre la
disciplina.

La Didactica de la Matematica presenta los saberes propios de la Educacion matematica como
disciplina cientifica. El paso del saber cientifico al saber ensefiado; el analisis de fendmenos
ligados al proceso de transposicion didactica; los modelos epistemoldgicos de referencia de
los saberes "escolares"; las organizaciones matematicas y organizaciones didacticas que
permitiran su "recreacién" y "reconstruccion" en el medio escolar, son algunos de los temas
que le competen.

En esta unidad curricular se toma como objeto de analisis didactico a las practicas de la
Matematica que se desarrollan en la educacién secundaria. Asi, el analisis del tipo de
problemas presentados, la diversidad de procedimientos desarrollados, los conocimientos
involucrados, las representaciones utilizadas, el tipo de argumentos puestos en juego, las
interacciones de los/as alumnos/as con el conocimiento, de los estudiantes entre siy con el/la
docente, las intervenciones del docente, las microdecisiones tomadas en el tiempo de la clase,
y las razones a las que responden a propésito de los objetos matematicos, constituyen el
contexto privilegiado para la formacion del/la futuro/a docente.

El eje de su desarrollo se encuentra en la practica de ensefianza, en tanto es: capacidad para
idear, planificar, organizar, dirigir y realizar la ensefianza de las matematicas, teniendo en
cuenta las transformaciones que sufre un saber cientifico con el fin de ser ensefiado.
Estudiar los procesos de ensefianza y aprendizaje del conocimiento matematico proporciona
criterios para analizar los errores sistematicos de los estudiantes, sus representaciones e
interpretaciones posibles, conocimientos que usan en forma implicita o explicita y relaciones
que establecen o no entre conocimientos, que ellos movilizan en la resolucion de problemas.
Seran interesantes las relaciones que los estudiantes realicen entre los saberes estudiados y
los que se explicitan en los disefos curriculares de la escuela secundaria, para las distintas
modalidades y contextos.

Cabe destacar que el orden de los descriptores no prescribe su organizacién en el proyecto
de ensenanza del docente formador de esta Didactica de la Matematica.

Finalidades formativas

e Analizar las teorias fundacionales de la Didactica de la Matematica en forma critica
para la construccion de los marcos tedricos correspondientes, desde diferentes
fuentes.

e Comprender el alcance del contenido de diferentes documentos curriculares
nacionales y jurisdiccionales para la seleccién de competencias y saberes a ensenar
y para el analisis de textos escolares.

e Adquirir herramientas conceptuales didacticas y epistemoldgicas que le permitan al
estudiante realizar analisis criticos de practicas educativas y de propuestas didacticas
sobre los ejes: geometria y medida y, probabilidad y estadistica.

e Integrar, en el disefio de proyectos de ensefianza, diversidad de recursos y estrategias
en concordancia con el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)

» Planificar situaciones de aprendizaje y su desarrollo en el aula analizando, desde los
marcos tedricos de la Didactica de la Matematica, y anticipando posibles acciones e
intervenciones durante su implementacion atendiendo a la diversidad y el contexto
educativo.



e Generar distintos criterios e instrumentos de evaluacion que atiendan tanto al proceso
como a los resultados, disefiando posibles futuras acciones que relacionen los logros
obtenidos con los errores propios de los estudiantes o de las intervenciones del
docente.

Capacidades Profesionales de la FDI

e Produce propuestas didacticas diversificadas para la ensefianza de las geometria,
medida, probabilidad y estadistica, integrando recursos digitales y materiales en
concordancia con el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

e Analiza criticamente los procesos de transposicion didactica y los modelos
epistemoldgicos de referencia para la construccién de secuencias de aprendizaje
fundamentadas cientificamente.

e Planifica situaciones de ensefianza que anticipan las interacciones, los posibles
errores sistematicos y las representaciones semidticas que movilizan los estudiantes
en la resolucion de problemas.

e Selecciona y secuencia saberes curriculares nacionales y jurisdiccionales para el
disefio de proyectos de aula que respondan a la diversidad de contextos y
modalidades de la educacién secundaria.

o Disefia e implementa instrumentos de evaluacién formativa que permiten analizar el
proceso de aprendizaje, vinculando los logros y errores con la calidad de las
intervenciones docentes.

o Integra herramientas digitales para la gestion de entornos hibridos de aprendizaje,
fomentando la alfabetizacion digital y la comunicacion efectiva en la resolucion de
problemas matematicos.

o Reflexiona sobre su propia practica docente a partir de la observacion, el analisis de
microdecisiones en el tiempo de clase y el debate con pares sobre las teorias
fundacionales de la didactica.

e Trabaja colaborativamente en el disefio de organizaciones matematicas y didacticas
que favorezcan la recreacion y reconstruccion de los objetos matematicos en el medio
escolar.

Ejes de contenidos: descriptores

En relacion a la didactica: La Ensefianza de la Geometria y la Medida en el Nivel
Secundario.

Sentidos vy finalidades de la ensefianza de la Geometria. Evolucién de las concepciones y
tradiciones de ensefianza. La actividad geométrica como proceso de exploracion,
construccion, formulacidon de conjeturas, argumentacién validacién. El problema como
organizador de la actividad geométrica. Disefo, seleccion y analisis didactico de problemas.
Estrategias heuristicas. Exploracion de casos, produccién y analisis de construcciones,
busqueda de regularidades, formulacién de conjeturas y generalizacion. Problemas de
construccion, determinacion, demostracion y lugares geométricos. Argumentacion, validacion
y demostracién en Geometria:

Diferentes formas de argumentacién y validacion en el Nivel Secundario. De las
constataciones perceptivas y empiricas a las justificaciones deductivas. Produccion, analisis
y comunicaciéon de argumentos geométricos. Contraejemplo y validacion de conjeturas.



Propiedades, definiciones y relaciones como herramientas para demostrar. Construccién
progresiva del razonamiento deductivo.

Tecnologias digitales y Geometria Dinamica

Integracion didactica de software de geometria dinamica. Construccién y manipulacién de
figuras. Arrastre, dependencia entre objetos e identificacion de invariantes. Exploracién y
formulacién de conjeturas mediante software y otras herramientas.

La medida como objeto matematico y como herramienta para resolver problemas. Magnitudes
y cantidades. Procesos de comparacion, estimacion, medicién y calculo.

Unidades convencionales y no convencionales. Sistemas de medida. Aproximacion, precisiéon
y error. Perimetro, area, superficie, volumen, amplitud angular y otras magnitudes. Relaciones
entre magnitudes. Diferenciacion conceptual entre magnitud, medida, nimero y unidad.
Construccion y analisis de formulas de medida evitando su tratamiento exclusivamente
algoritmico. Resolucion de problemas de medida en contextos geométricos vy
extramatematicos.

La Enseiianza de la Estadistica y la Probabilidad en el Nivel Secundario.

Finalidades de la educacién estadistica. Alfabetizacion, razonamiento y pensamiento
estadistico. Desarrollo del sentido estadistico. |deas estadisticas fundamentales: datos,
distribucion, variabilidad, centralizacién, representacion, asociacion, probabilidad, muestreo e
inferencia. Diferencias y relaciones entre pensamiento matematico y pensamiento estadistico.
El contexto como componente del conocimiento estadistico. Lectura critica de informacion
estadistica presente en medios de comunicacién, redes y discursos sociales. La investigacion
en Educacién Estadistica destaca precisamente el contexto y los datos com elementos
esenciales del razonamiento estadistico.

La ensefianza de la Estadistica a partir de procesos de investigacion. Formulacién de
problemas y preguntas investigables. Planificacion de la recoleccién de datos.

Obtencién, organizacién, depuracion y representacion de datos. Andlisis e interpretacion.
Elaboracion de conclusiones y comunicacion de resultados. El ciclo PPDAC: Problema, Plan,
Datos, Andlisis y Conclusiones. Relaciones entre las diferentes fases y caracter iterativo de la
investigacion estadistica.

La enseianza de la Probabilidad y el razonamiento probabilistico: Azar, incertidumbre y
aleatoriedad. Diferentes significados de la probabilidad: intuitivo, clasico, frecuencial y
subjetivo. Experimentos aleatorios, espacio muestral y sucesos. Comparacion y cuantificacion
de probabilidades. Probabilidad simple, compuesta y condicional. Independencia. Desarrollo
progresivo del razonamiento probabilistico. Intuiciones, heuristicas, sesgos y concepciones
de los estudiantes frente a situaciones de incertidumbre.

Experimentacion y simulacion en Probabilidad

Experimentacion aleatoria como recurso para construir significados probabilisticos.

Relacion entre frecuencia relativa y probabilidad. Estabilidad de las frecuencias en grandes
cantidades de repeticiones. Simulacion fisica y computacional de fendmenos aleatorios.
Disefno y andlisis de experimentos. Confrontacién entre intuiciones, predicciones, resultados
experimentales y modelos tedricos. Uso de la simulacion para abordar situaciones
probabilisticas complejas y favorecer la formulacion y validacion de conjeturas.



Estadistica mediante proyectos e investigaciones: Proyectos estadisticos como estrategia
para integrar contenidos y desarrollar procesos auténticos de investigacion. Seleccién de
problemas relevantes para los estudiantes. Formulacién de preguntas estadisticas.
Produccion y utilizacion de datos reales. Trabajo colaborativo. Analisis, interpretacion,
argumentacion y comunicacion de resultados. Articulaciones interdisciplinarias y abordaje de
problematicas sociales, cientificas y ambientales.

En relacion con la epistemologia: Errores, dificultades y obstaculos asociados al
aprendizaje de la geometria y la medida, y al aprendizaje de la probabilidad y la estadistica.

En relacion con la practica: planificacion de la clase: intencionalidades, Seleccion de
problemas, estrategias, apoyos didacticos (recursos tic, recursos materiales), consignas de
trabajo y evaluacion de los saberes relacionados con la geometria la

medida, y a la probabilidad y estadistica en la escuela secundaria. Elaboracion de
secuencias didacticas para la presencialidad, la virtualidad y diversas modalidades.

Disefio de microsecuencias didacticas con los aportes del DUA y el uso de herramientas
tecnoldgicas.

Recursos y tecnologia educativa para la ensefanza de la Matematica: Seleccion e
integracién didactica de recursos materiales y tecnologias digitales para promover la
exploracién, visualizacion, resolucion de problemas, modelizacion, argumentacién y
construccion de conocimientos matematicos, atendiendo a sus potencialidades, limitaciones
y propositos de ensenanza.

Orientaciones para la ensefianza

La ensefianza de la Didactica de la Matematica Il en tercer afio se orienta a consolidar la
autonomia profesional del futuro docente frente a la ensefianza de la Geometria y la Medida
y de la Probabilidad y la Estadistica. Metodolégicamente, se organiza a través de dinamicas
de indagacion, simulaciones y codisefio colaborativo aplicadas al aula hibrida y diversa:
Ensefianza de la Geometria a través de la Exploracion: Se deben promover estrategias
didacticas que transiten desde las constataciones visuales o empiricas (el dibujo perceptual)
hacia las justificaciones de caracter deductivo formal (la construccion tedrica y la
demostracion). El formador debe guiar la seleccién de problemas abiertos, de construccion,
de determinacién y de lugares geométricos que involucren al estudiante en procesos
heuristicos complejos. Se enfatizara el uso del software de geometria dinamica (GeoGebra
2D y 3D) para investigar invariantes bajo la técnica de "arrastre" y probar conjeturas.
Didactica de la Medida sin Reduccionismo Algoritmico: Se orientara la ensefianza hacia la
diferenciacion conceptual entre magnitud, medida, nimero y unidad. Las propuestas
didacticas deben disefiarse de modo que eviten un tratamiento meramente algoritmico o de
aplicacion de formulas memoristicas en el calculo de perimetros, areas o volumenes,
priorizando la resolucion de problemas de medida contextualizados e interdisciplinares.
Didactica de la Estadistica y el Sentido Estocéastico: La ensefianza del pensamiento
estadistico debe diferenciarse de manera explicita del pensamiento puramente determinista
de la matematica. Se estructurara el abordaje de la disciplina a través del enfoque de
Investigacion por Proyectos, utilizando de forma sistematica el ciclo iterativo PPDAC para que



los futuros docentes experimenten la recoleccién, depuracién y analisis critico de datos
empiricos reales vinculados a problematicas de su entorno.

Didactica de la Probabilidad mediante la Simulacién: Se fomentara el disefio de experiencias
que articulen la probabilidad frecuencial, clasica y subjetiva. El uso de simulaciones fisicas y
de simuladores digitales debe ser ensefiado como una potente herramienta didactica para
que los estudiantes secundarios confronten sus intuiciones sesgadas, asimilen la estabilidad
de las frecuencias y validen conjeturas de probabilidad compuesta o condicional.

Unidades curriculares de Co-Reflexion y Articulacion

Articulacién Horizontal con Educacién, IA y Tecnologias Digitales: Codisefar secuencias
didacticas integrando el marco TPACK. Esto implica seleccionar y evaluar de forma critica
aplicaciones especificas de calculo simbdlico, analiticas de datos y recursos digitales
adaptativos de accesibilidad en sintonia con el DUA.

Articulacion Transversal con la Formacion Practica Profesional 1ll: Se vincula de manera
directa con las observaciones y las intervenciones aulicas de caracter integrador en las
escuelas asociadas. Los estudiantes del profesorado discutiran sus planificaciones didacticas
de geometria y estadistica en el espacio de Didactica I, anticipando posibles obstaculos de
aprendizaje y contrastando de manera sistematica sus disefios teéricos con las realidades
complejas de sus aulas heterogéneas.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacidon de Didactica de la Matematica Il se asume de manera sistémica y auténtica,
enfocada en la resolucién de problemas didacticos reales del nivel secundario:

Evaluacién Formativa (de proceso): Se priorizara el analisis critico y la coevaluacién entre
pares de microclases simuladas y propuestas didacticas elaboradas por los estudiantes del
profesorado. Se ponderara la capacidad de los estudiantes para disefar consignas auténticas,
seleccionar de manera justificada recursos materiales y tecnoldgicos, y construir instrumentos
de evaluacion formativa (como listas de cotejo, dianas de evaluacion o rubricas analiticas)
adaptados a la diversidad de los agrupamientos y trayectorias de la escuela secundaria.
Evaluacion Sumativa (de acreditacion final): Requerira la entrega de una propuesta didactica
integrada de gran alcance (en formato de unidad didactica, secuencia basada en proyectos o
microsecuencias diversificadas DUA) destinada a la ensefianza de la geometria métrica, las
transformaciones, el andlisis de datos o la aleatoriedad. La propuesta debe explicitar los
analisis didacticos previos, la fundamentacion de la transposicion de los saberes elegidos y
las estrategias de evaluacion formativa continua propuestas.

En estas instancias el futuro docente debera argumentar con solvencia cientifica las
decisiones de planificacién y transposicion didactica adoptadas en su propuesta integradora.
Debera justificar teéricamente cémo sus intervenciones docentes y los recursos digitales o
materiales seleccionados andamian la transicién desde el pensamiento intuitivo al formalizado
o del pensamiento determinista al probabilistico de sus futuros alumnos
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23. ALGEBRAIII
Ubicacién en el mapa curricular: tercer
afio
Régimen de cursado: Cuatrimestral.
Primer cuatrimestre
Formato Curricular: Médulo. Carga horario total: 53 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial.

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Carga horaria total: 80 hs catedra

Fundamentacion

Algebra 1l constituye el espacio de formalizacién y cierre epistemolédgico de la linea de las
algebras en la formacion docente inicial. Su propésito central es dotar al futuro profesor de
una comprension profunda, rigurosa y genético-axiomatica de los sistemas numéricos que
estructuran la matematica escolar y académica, garantizando la solidez conceptual necesaria
para ensefiar con fluidez y seguridad. En perfecta sintonia con la ruptura aritmético-algebraica
consolidada en Algebra |l, esta asignatura transita desde la manipulacién operatoria del
nuamero hacia su fundamentacién estructural abstracta.

Se aborda la construccion formal y la transicion constructiva de los campos numéricos
mediante el método genético y la identificacidon de isomorfismos sucesivos. Se recorre el
conjunto de los Numeros Naturales a partir de la axiomatica de Peano y el principio de
induccién completa; la estructura de dominio de integridad de los Enteros, profundizando en
la divisibilidad, el algoritmo de Euclides, el Teorema Fundamental de la Aritmética y las
ecuaciones diofanticas lineales; la densidad, representaciéon y numerabilidad de los
Racionales; la completitud y cardinalidad del cuerpo de los Reales; y la riqueza operacional y
geométrica del campo de los Numeros Complejos.

Se promueve el trabajo autonomo y flexible de los estudiantes mediante la resolucion de
problemas de modelizacion matematica mediada por tecnologias digitales. El uso de sistemas
de algebra computacional no solo actua como un soporte para explorar patrones numéricos y
probar conjeturas, sino que prepara al egresado para desempefiarse en entornos combinados
y aulas diversas, promoviendo el juicio critico frente a la informacion cuantitativa y asegurando
el acceso democratico al saber riguroso.

Finalidades formativas



Comprender de manera genético-axiomatica la estructura, construccién y transicién
de los sistemas numéricos (, , , y ) a partir de la axiomatica de Peano, el principio de
induccién completa, el método genético de isomorfismos sucesivos, las sucesiones de
racionales, la completitud real y la riqueza operacional y geométrica de los complejos.
Modelizar y resolver problemas complejos contextualizados mediante la teoria de
divisibilidad (Algoritmo de Euclides), ecuaciones diofanticas lineales, polinomios
(Teorema Fundamental del Algebra y descomposicién factorial) y la radicacién en el
plano complejo con la formula de De Moivre, fomentando la formulacion de hipotesis
y la toma de decisiones basadas en la consistencia axiomatica.

Integrar las tecnologias digitales y plataformas colaborativas en entornos hibridos
como potentes recursos interactivos para explorar regularidades numéricas, visualizar
raices complejas y andamiar la transicion cognitiva desde el calculo puramente
algoritmico y procedural hacia el pensamiento matematico formal.

Analizar criticamente la evolucién histérica y el estatus epistemoldgico de las nociones
numeéricas, identificando las rupturas conceptuales y los obstaculos histéricos que
demoraron la aceptacion del cero, de los enteros negativos, los irracionales y los
complejos, a fin de anticipar dificultades y resignificar los errores sistematicos de los
estudiantes de secundaria como insumos didacticos de valor.

Disefiar, fundamentar y evaluar transposiciones didacticas situadas de los conjuntos
numéricos para la escuela secundaria obligatoria (en vinculacion horizontal con la
Didactica de la Matematica Il y la Formacién Practica Profesional Ill), promoviendo la
lectura profunda, la escritura académica, la oralidad argumentativa y el acceso
democratico al conocimiento riguroso en aulas heterogéneas.

Capacidades Profesionales de la FDI

Domina con solvencia conceptual y rigor axiomatico la estructura, construccion y
transicion constructiva de los conjuntos numéricos de a (axiomatica de Peano,
divisibilidad entera, densidad, completitud real y radicacién compleja), sirviendo como
base de seguridad disciplinar para la ensefianza escolar.

Planifica y desarrolla propuestas de ensefianza situadas sobre divisibilidad,
ecuaciones diofanticas y polinomios alineadas con los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios (NAP) de la escuela secundaria, integrando enfoques de aprendizaje activo
y contextualizado.

Utiliza la perspectiva histérico-epistemologica para diagnosticar obstaculos cognitivos
y comprender los errores sistematicos de los estudiantes (relativos a los enteros
negativos, racionales, irracionales y complejos), disefiando transposiciones didacticas
significativas que humanicen la matematica.

Integra tecnologias de algebra computacional (CAS) y recursos interactivos en
entornos hibridos para que los estudiantes exploren regularidades aritméticas,
verifiquen de forma dinamica hipotesis diofanticas y visualicen raices de la unidad en
el plano complejo.

Disena e implementa dispositivos de evaluacién de proceso (como ensayos analiticos
o dossiers didacticos) orientados a evaluar la comprension de las propiedades
estructurales que se conservan o se rompen en cada ampliacion de los campos
numericos, retroalimentando asertivamente el pasaje del calculo algoritmico al
pensamiento abstracto.



Ejes de contenidos: descriptores

Sistemas de numeracién

El concepto de numero. El origen y la evolucién de numero y los sistemas de Numeracion. El
Sistema de Numeracion Decimal.

El campo de los Nimeros Naturales

El conjunto de los Numeros Naturales. Principio de Induccién completa. Fundamentacién
Axiomatica de Peano, propiedades de las operaciones. Introduccion del cero. Propiedades
estructurales de IN con las operaciones internas. Otras operaciones: potenciacion,
propiedades. Relacion de orden en IN. Leyes de monotonia. Fundamentacion desde la Teoria
de conjuntos. Revisién del concepto de numero cardinal y coordinabilidad de conjuntos.
Caracteristicas estructurales del conjunto de los numeros naturales con la adicion y la
multiplicacion.

El Campo de los Numeros Enteros

Construccion de los enteros por el método genético. Enteros positivos, negativos y nulos.
Adicion y multiplicacion de numeros enteros. Orden en Z, Leyes de monotonia. Isomorfismo
entre los numeros naturales y los enteros positivos. Enteros. Dominio de integridad principal.
Observacion: Este contenido no se alcanza a desarrollar con el tiempo disponible en algebra
Il. Divisibilidad. Propiedades de la relacion de divisor. Algoritmo de la divisién (Algoritmo de
EUCLIDES). Numeros primos y numeros compuestos. Teorema fundamental de la Aritmética.
Multiplos y divisores, definiciones, propiedades y criterios de divisibilidad. Maximo comun
divisor en Z. Determinaciéon del maximo comun divisor por el algoritmo de Euclides y por
factorizacion. Minimo comun multiplo. Ecuaciones diofanticas lineales. Soluciones posibles y
relacién con el maximo comun divisor.

El Campo de los Numeros Racionales

Fundamentacion genética. Leyes inducidas en Q, operaciones y propiedades. Isomorfismo de
una parte de Q en Z. Relaciéon de orden en Q. Fracciones equivalentes, propiedades.
Numerabilidad de Q. Densidad. Representacion decimal y fraccionaria del niumero racional.
Propiedades estructurales del conjunto de los numeros racionales.

El Campo de los Numeros Reales

Introduccidn a las sucesiones de numeros racionales, propiedades basicas. EI Numero real.
Operaciones en IR. Propiedades estructurales del conjunto de los numeros reales. El conjunto
de los Numeros Irracionales. Numeros algebraicos y Trascendentes. Completitud de IR.
Potenciacién, Radicacion y Logaritmacion: propiedades basicas. Cardinalidad de IR.

El Campo de los Numeros Complejos

Definicion del numero complejo. Operaciones en C, propiedades; estructura algebraica de C.
Forma binomial o binémica del numero complejo. Complejo conjugado; propiedades. Mddulo
y argumento de un complejo; propiedades. Forma polar o trigonométrica, operaciones. Forma
exponencial de un complejo. Férmula de De Moivre. Radicacion. Logaritmacion. Exponencial
compleja general. Raices primitivas de la unidad. Resolucion de ecuaciones en C.

Orientaciones para la ensefanza

Se propone una propuesta metodoldgica que vincula la formalizacidon genético-axiomatica con
la perspectiva didactica, histérica y de inclusién para la escuela secundaria.

La ensefianza debe estructurarse mediante secuencias de aprendizaje que reproduzcan la
transicion constructiva de los campos numéricos de a mediante isomorfismos sucesivos. Se



debe evitar la mera imposicion memoristica de axiomas; al contrario, se propiciara que los
estudiantes reconstruyan y validen de manera colectiva la axiomatica de Peano, los principios
de divisibilidad y el Teorema Fundamental de la Aritmética, la densidad de los racionales, la
completitud real y la fundamentacion geométrica de los numeros complejos utilizando la
férmula de De Moivre.

Se debe fomentar el uso de tecnologias digitales y de algebra computacional en formatos
combinados y entornos virtuales, segun sea necesario. Se disefiaran tareas de indagacién e
investigacion aritmética mediadas por software interactivo para explorar regularidades
numeéricas, visualizar raices de la unidad en el plano complejo y resolver ecuaciones
diofanticas lineales de forma dinamica, andamiando la transicion hacia la formalizacion
teodrica.

En vinculacion directa con la Didactica de la Matematica Il y la Formacién Practica Profesional
lll, los futuros docentes analizaran criticamente las especificaciones de los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios (NAP) y el Disefio Curricular Provincial (DCP) para el nivel secundario.
El taller y el debate grupal se utilizaran para disefar, simular en microclases y evaluar
criticamente transposiciones didacticas situadas sobre sistemas de numeracién, polinomios y
divisibilidad, garantizando que el egresado adquiera la competencia pedagodgica de ensefar
con idoneidad, fluidez y sentido inclusivo en aulas heterogéneas

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion de proceso debera centrarse en la comprensién genético-axiomatica de los
campos numeéricos. Se sugiere la elaboracion de ensayos analiticos breves o dossiers
didacticos que relacionen los obstaculos histéricos del concepto de numero con las
dificultades tipicas de los alumnos de secundaria.

La evaluacién de acreditacion se debe proponer con resolucion escrita de problemas como
ecuaciones diofanticas lineales o polinomios en el plano complejo, entre otros temas.
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24. EDUCACION, INTELIGENCIA ARTIFICIAL Y TECNOLOGIAS DIGITALES
Ubicacion en el mapa curricular: tercer
afio

Régimen de cursado: segundo
cuatrimestre

Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Carga horaria total: 80 hs catedra




Formato Curricular: taller Carga horario total: 53 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacién

La unidad curricular Tecnologias Digitales, IAy Ensefanza de la Matematica se constituye en
el tercer afio de la formacion inicial como un espacio de sintesis y produccién pedagdgico-
tecnolégica. En sintonia con las Finalidades Formativas Jurisdiccionales de Mendoza, su
incorporacién es indispensable para promover la transformacion digital educativa a través del
uso innovador de herramientas y enfoques metodolégicos en entornos combinados de
aprendizaje. El taller asume que las tecnologias digitales no operan como meros recursos
instrumentales de transmisién, sino como potentes mediadores cognitivos y andamios
didacticos capaces de visualizar, conjeturar, modelar y recrear dinamicamente los objetos
matematicos en nuevos formatos representacionales.

Epistemoldégicamente, el taller adopta el marco conceptual TPACK (conocimiento tecnolégico,
pedagogico y disciplinar de Mishra y Koehler) aplicado a la educacién matematica. Bajo esta
perspectiva, se promueve una practica reflexiva que capacite al docente para tomar
decisiones intencionales sobre el qué, el para qué y el cdmo mediar la ensefianza de la
matematica en escenarios fisicos, virtuales, sincronicos y asincrénicos.

La propuesta curricular se asienta sobre dos pilares integrados. Por un lado, desarrolla las
competencias digitales generales y ciudadanas que los educadores necesitan de acuerdo con
marcos profesionales de referencia (DigCompEdu, DigComp y normativas del Consejo
Federal de Educacién), abordando temas de ciudadania digital, huella e identidad digital,
seguridad de datos, y el uso ético y critico de la Inteligencia Artificial Generativa como
herramienta para potenciar la personalizacién del aprendizaje. Por otro lado, profundiza en el
uso didactico de tecnologias especificas para el quehacer matematico, tales como la
geometria dinamica, las planillas y herramientas de algebra computacional (CAS) y los
simuladores interactivos de probabilidad y estadistica.

Consecuente con los principios de justicia educativa, equidad e inclusion, el Taller asume las
directrices del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y las pautas internacionales de
accesibilidad web (W3C/WCAG). Los futuros profesores aprenderan a planificar secuencias
que atiendan a la diversidad de ritmos de aprendizaje, disefiando materiales didacticos
accesibles y aprovechando tecnologias adaptativas para asegurar que las trayectorias de
todos los estudiantes secundarios sean valoradas y protegidas.

Finalmente, la unidad curricular se articula directamente con Didactica de la Matematica Il y
la Formacion Practica Profesional lll, sirviendo de laboratorio técnico para que los estudiantes
de profesorado disefien y ensayen de forma simulada propuestas innovadoras que luego
llevaran a las escuelas asociadas

Finalidades formativas
o Desarrollar competencias digitales docentes de nivel B1 (DigCompEdu) que posibiliten
la planificacién, gestién y evaluacion de entornos hibridos de aprendizaje y aulas
expandidas.



Integrar criticamente el marco TPACK en el disefio de secuencias de ensehanza para
la matematica escolar, coordinando el saber disciplinar con mediaciones tecnoldgicas
y estrategias pedagoégicas que promuevan aprendizajes significativos.

Promover el uso seguro, responsable y ético de la tecnologia, capacitando a los
estudiantes en ciudadania digital, netiquetas, proteccion de la privacidad de datos y
respeto a las licencias de autor en el aula.

Fomentar la alfabetizacion informacional y mediatica, desarrollando criterios cientificos
para buscar, validar y curar recursos educativos y contrarrestar la desinformacion y las
noticias falsas.

Utilizar herramientas de inteligencia artificial de manera critica, ética y responsable
para apoyar la planificacion, el disefio de propuestas y recursos educativos, la
personalizacidon de los aprendizajes y los procesos de evaluacion, valorando la
pertinencia, confiabilidad, sesgos y limitaciones de los resultados generados.
Dominar herramientas de software especifico para matematica (GeoGebra, CAS,
planillas de calculo, lenguajes de programacién en bloque) aplicandolos como
andamios cognitivos que faciliten la visualizacion, la formulacién de conjeturas y la
modelizacién de problemas complejos.

Disenar e implementar propuestas inclusivas basadas en el DUA y las normas de
accesibilidad web (W3C/WCAG 2.1), elaborando y adaptando contenidos matematicos
digitales y tecnologias de asistencia que contemplen las diversas trayectorias y
necesidades de los estudiantes.

Evaluar y retroalimentar aprendizajes mediante tecnologias digitales, utilizando
analiticas de datos y plataformas colaborativas para interpretar evidencias de
desempefio, personalizar intervenciones y ajustar la mediacién pedagogica en tiempo
real.

Favorecer una actitud reflexiva hacia el propio desarrollo profesional continuo,
integrandose en comunidades de practica docente virtuales para cooperar en la
actualizacién metodoldgica e innovacién en matematica

Capacidades Profesionales de la FDI

Selecciona y evalua contenidos, recursos y herramientas digitales de acuerdo con los
propositos de ensefianza, los contenidos disciplinares, las caracteristicas de los
estudiantes y el contexto educativo, atendiendo a criterios de calidad, pertinencia,
accesibilidad e inclusion.

Disefia, crea, adapta e implementa propuestas y recursos educativos digitales que
integren tecnologias de manera significativa, promoviendo experiencias de
aprendizaje activas, colaborativas, autbnomas e innovadoras.

Integra herramientas de inteligencia artificial en los procesos de planificacion, disefo
de propuestas y recursos, ensefianza y evaluacion, utilizandolas de manera critica,
ética, responsable y pedagégicamente fundamentada.

Analiza criticamente los resultados producidos por herramientas digitales y de
inteligencia artificial, reconociendo sus posibilidades, limitaciones, errores y sesgos, y
tomando decisiones fundamentadas desde el criterio y la responsabilidad profesional
docente.

Reflexiona sobre las practicas pedagdgicas digitales implementadas, analiza
evidencias de aprendizaje y ajusta las estrategias de ensefianza de manera flexible,



promoviendo la mejora continua y el desarrollo de la competencia digital de los
estudiantes.

Ejes de contenidos: descriptores

IAgen. Redaccion de instrucciones o prompts. Herramientas y plataformas de IA para la
creacion de contenido educativo. Personalizacién del aprendizaje mediante IA, chatbots.
Articulacion con la practica evaluativa. |A para la planificacion y disefio de actividades
innovadoras. Analisis de sesgos algoritmicos y confiabilidad de datos. Juicio critico ante
respuestas artificiales. Criterios institucionales para un uso responsable y transparente.
Ciudadania Digital, PLE y Escenarios Hibridos de Aprendizaje

Ciudadania digital: Brecha digital, democracia, derecho a la conectividad significativa y el
ODS4 (educacion de calidad). Gestidn de la identidad digital, huellas digitales y privacidad de
datos. Netiqueta y trabajo colaborativo en entornos virtuales. Fenémenos y problematicas de
la virtualidad: prevencién del ciberbullying, hostigamiento, grooming, sexting y sextorsion en
la escuela.

Entornos de aprendizaje: El enfoque pedagdgico de los Entornos Personales de Aprendizaje
(PLE). La educacion combinada e hibrida: Los espacios y tiempos del aprendizaje
matematico. Aprendizaje ubicuo y aula expandida. El marco conceptual TPACK aplicado a la
planificacion y disefio de la clase de matematica.

Accesibilidad, Inclusion y Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Accesibilidad digital: Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) mediado por
tecnologias digitales. EI modelo social de discapacidad y la identificacién de barreras para la
participacion y el aprendizaje en entornos virtuales. Tecnologias adaptativas y herramientas
de accesibilidad nativas de sistemas operativos de PC y teléfonos celulares (Android e iOS)
para andamiar diferentes estilos y velocidades de aprendizaje.

Normas y estandares de inclusiéon: Pautas de la W3C sobre Accesibilidad y las normas de
accesibilidad de contenidos web (WCAG 2.1): principios (perceptible, operable, comprensible
y robusto). Herramientas de validacion automatica de accesibilidad en interfaces web. Buenas
practicas para la creacion de documentos accesibles (Word, PDFs y videos accesibles con
subtitulado y descripciones de imagenes).

Curacion, Creacion y Software Especifico para la Matematica Escolar

Curacién de contenidos digitales: Estrategias de busqueda, seleccion, analisis critico y
adaptacion de recursos en la web. Almacenamiento en la nube y gestidon colaborativa de
documentos. Proteccion de datos, propiedad intelectual y licenciamiento Creative Commons.
Uso ético, critico y seguro de la Inteligencia Artificial Generativa en el disefio tecnopedagdgico
de matematica.

Produccion y software matematico: Disefio de contenidos educativos digitales interactivas
mediante herramientas de autor y recursos multimodales. Integracién didactica de software
especifico para la ensefianza de la matematica: programas de geometria dinamica (GeoGebra
2D y 3D, arrastre e invariantes), hojas de calculo para el procesamiento estadistico y
simulaciones de aleatoriedad, calculadoras graficas y sistemas computacionales CAS.
Tendencias Educativas y Pensamiento Computacional en Matematica

Tendencias emergentes: Aprendizaje mévil (mobile learning), aprendizaje personalizado e
itinerarios adaptativos en matematica. Enfoque STEM y STEAM. El Movimiento Maker y la
cultura de la creacion: principios de disefio aplicados. Visual thinking (pensamiento visual)



aplicado a la resolucion de problemas geométricos. Simulaciones, laboratorios virtuales,
realidad virtual y salas de escape educativas.

Gamificacién y juego: El juego desde la perspectiva de la ideacién, sus reglas y jugabilidad.
Disefo de juegos digitales y gamificacion para motivar la resolucion de problemas.
Pensamiento computacional: Introduccién al pensamiento algoritmico, l6gica de programacién
en bloques y robodtica educativa como herramientas para favorecer el razonamiento
matematico abstracto formal.

Evaluacién y Retroalimentacion Digital en el Aula de Matematica

Evaluacién formativa digital: Estrategias y dispositivos interactivos de evaluacion y
retroalimentacién en entornos virtuales estructurados. Redaccién de consignas auténticas y
su implementacién en formatos digitales.

Analiticas de aprendizaje: Obtencion, analisis e interpretacién de evidencias de aprendizaje
matematico a través de analiticas de datos de plataformas LMS. Toma de decisiones
pedagdgicas basada en las huellas y reportes del rendimiento estudiantil en entornos
combinados.

Instrumentos de evaluacion digital: Disefio y validacion de rubricas analiticas, listas de cotejo
digitales, dianas de evaluacion y portafolios interactivos utilizando plataformas colaborativas
(GEI+ y afines). Coevaluacién y autoevaluacion digital

Orientaciones para la ensefianza

Al estructurarse con el formato de Taller, la mediaciéon pedagdgica se centra en el disefio, la
exploracién cooperativa, la produccion de materiales y la experimentacion activa por parte de
los futuros docentes. El taller debe ser un laboratorio de innovacion pedagdgica en el que la
tecnologia no sea un fin en si misma, sino un catalizador del aprendizaje por comprension de
los objetos matematicos.

Las propuestas de ensefianza deben disefiarse bajo las siguientes metodologias
Aprendizaje Basado en Proyectos y Desafios: Los estudiantes deben involucrarse en el
disefio, desarrollo, testeo y refinamiento de un proyecto tecnopedagdgico auténtico (por
ejemplo, el disefio de un aula virtual expandida o un paisaje de aprendizaje interactivo para la
escuela secundaria).

El Enfoque de Planificacion Inversa: Se debe guiar a los estudiantes a comenzar
determinando las capacidades que pretenden desarrollar en los alumnos de secundaria, luego
definir las evidencias de evaluacion que admitiran la plataforma vy, finalmente, seleccionar el
software matematico y planificar la secuencia interactiva.

Microclases y Practicas Simuladas: Se fomentara la experimentacion directa y simulada entre
pares de las propuestas didacticas enriquecidas con TIC (GeoGebra, simuladores,
gamificacion). Esto permitira analizar en tiempo real las interacciones técnicas, ensayar
respuestas a errores hipotéticos de los alumnos y evaluar la flexibilidad del andamiaje digital
disefiado.

Andlisis Clinico de Recursos y Evaluacion Etica: El taller debe propiciar espacios de debate y
curacion critica de recursos, donde se pongan a prueba herramientas con validadores de
accesibilidad para adaptarlos bajo los principios del DUA. Se promovera la autocritica frente
a las propias decisiones de seleccidén, asumiendo el error de disefio tecnoldégico como un
insumo valioso de correccion

Orientaciones para la evaluacion



En coherencia con la naturaleza de un taller, la evaluaciéon se concibe como un proceso
continuo, integral, formador y de retroalimentacion asertiva, enfocado prioritariamente en la
socializacién de los procesos y no en la acumulacion teérica de datos.

Para la acreditacion final, se estructuraran las siguientes instancias obligatorias de valoracion
y calificacion:

Evaluacién Formativa (de proceso): Se ponderara de forma constante el trabajo colaborativo
en equipo, la participacién en foros y comunidades virtuales, la pertinencia técnica en el uso
de herramientas especificas de matematica y la calidad argumentativa para defender
decisiones pedagdgicas en las practicas simuladas. Se emplearan instrumentos digitales
como rubricas analiticas de progreso, listas de cotejo compartidas en la nube y bitacoras de
auto-observacion reflexiva.

Acreditacion de la Unidad Curricular: En cumplimiento estricto del formato Taller, se requerira
la elaboracién, presentacion y aprobacion de una Produccién Integradora Final que se haya
desarrollado y corregido a lo largo del cuatrimestre.

La produccion final podra consistir en una Secuencia Didactica Multimodal para Aula Hibrida
sobre un contenido curricular especifico del Disefio Provincial de Secundaria, disefada con el
marco TPACK. Esta secuencia debe incluir de forma explicita recursos interactivos propios
creados por el estudiante, una propuesta didactica de simulacién de datos o de geometria
dinamica, un disefio accesible adaptado con el DUA, y un dispositivo de evaluacién digital
formativa con su correspondiente rubrica validada.

La defensa final consistira en un Coloquio Final (individual o grupal) en el que el futuro docente
expondra el proceso de construccion de su secuencia, argumentara de manera fundamentada
sus decisiones tecnopedagogicas y reflexionara de forma metacognitiva sobre la eficacia, la
adecuacion digital y el sentido ético-inclusivo del recurso frente a la heterogeneidad de las
aulas secundarias contemporaneas
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25. EDUCACION PARA LA DIVERSIDAD
Ubicacién en el mapa curricular: tercer
afio
Régimen de cursado: cuatrimestral —
primer cuatrimestre
Formato Curricular: médulo Carga horario total: 43 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Carga horaria total: 64 hs catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular se enfoca en educar en y para la diversidad, analizando los ideales de
libertad, justicia, igualdad y dignidad humana. Busca que el futuro docente comprenda y valore
las diferencias individuales de los estudiantes en el aula, tales como ritmos y estilos de
aprendizaje, experiencias previas o0 ajuste emocional, reconociendo que la diversidad
trasciende las diferencias culturales.

La unidad prepara al docente en el disefio de estrategias para aulas heterogéneas tomando
como eje el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). EI DUA proporciona un marco
tedrico-practico para unaintervencion inclusiva y flexible que contribuye al ODS4 de la Agenda
2030 ("Garantizar una educacién inclusiva y de calidad"). Se promueve la creacion de
materiales didacticos accesibles y el uso de tecnologias digitales para la educacion
personalizada. Los aprendizajes adquiridos aqui seran aplicados y recuperados en el disefio
de experiencias en las didacticas especificas y en la Formacién Practica Profesional.

Finalidades formativas

e Comprender los fundamentos de la pedagogia de la diferencia a partir de la
multidimensionalidad del concepto “diversidad” abordado desde la singularidad de
todos los sujetos de la educacién y desde el modelo social de discapacidad.

o |dentificar las barreras para el aprendizaje y la participacion y proponer acciones
superadoras.

o Reconocer las caracteristicas y necesidades que puede presentar un estudiante en su
trayectoria educativa y la diversidad de trayectorias que se presentan al interior de la
clase.

o Reflexionar y proponer lineas de accién concretas que aborden y hagan lugar a la
diversidad en el aula.

o Disefar secuencias didacticas que aborden trayectorias educativas integrales que
contemplen todas y cada una de las areas del desarrollo desde el nivel de
funcionamiento que muestra cada sujeto de la educacion, respetando la singularidad
y la diversidad que los diferencia.

o Utilizar las tecnologias digitales para apoyar la diversidad en el aula y la educacion
personalizada permitiendo a las/os alumnas/os avanzar a diferentes niveles y
velocidades y seguir itinerarios y objetivos de aprendizaje individuales.

e Ensanchar el horizonte cultural por la lectura de textos completos.



Capacidades Profesionales de la FDI

o Disefia secuencias didacticas que contemplan la diversidad de trayectorias educativas,
respetando la singularidad de cada estudiante y abordando asimismo el desarrollo
colaborativo.

e Produce propuestas de aprendizaje que identifiquen y superen las barreras para la
participacién y el aprendizaje.

o Elabora proyectos educativos que reconozcan las necesidades y caracteristicas
individuales de cada estudiante.

o Reflexiona sobre como abordar la diversidad y propone acciones concretas para hacer
lugar a la singularidad de cada alumno.

o Utiliza tecnologias digitales para apoyar la educacion personalizada, permitiendo que
los estudiantes avancen a su propio ritmo con aplicaciones interactivas, plataformas
de creacion de estrategias o software que se adaptan a sus necesidades.

o Comprender los fundamentos de la pedagogia de la diferencia, abordando el concepto
de "diversidad" desde la singularidad de cada sujeto y no solo desde la discapacidad,
para crear experiencias inclusivas y significativas.

e Proponer estrategias para la participacion activa que consideren la singularidad de los
estudiantes, utilizando el modelo social de discapacidad para ver las barreras del
entorno en lugar de las limitaciones individuales.

o Amplia el horizonte cultural de los estudiantes mediante la lectura de textos completos,
promoviendo una comprension mas profunda y contextualizada y fomentando la
reflexién critica.

e Fomenta el analisis critico para comprender la multidimensionalidad del concepto
diversidad.

e Analiza cédmo los modelos tradicionales de ensenanza pueden excluir a quienes no se
ajustan a un "estandar".

e Investiga y propone alternativas a las practicas existentes para asegurar que todas las
trayectorias educativas sean valoradas.

Ejes de contenidos: descriptores

La diversidad en y para la educacion. Derecho a la educacion como principio de la Pedagogia
de la Diferencia. Significacion del término diversidad. La diversidad como valor en el ambito
escolar y en el contexto social. Educacién y diferencias culturales. Interculturalidad: concepto,
desafios y modelos.

El aula heterogénea como nucleo basico de la educacion para la diversidad. La variedad de
factores que crean la heterogeneidad en el aula: intereses, necesidades, estilos de
aprendizaje, tipos de inteligencias, motivaciones, trayectoria escolar, etc. La creacién de
entornos educativos que propicien el aprendizaje de todos los estudiantes considerados en
su singularidad. Criterios de flexibilizacion, variedad, graduacion y eleccion.

Trayectoria educativa integral. Equipos de trabajo: interdisciplinarios (rol del docente de
apoyo, rol del docente inclusivo), transdisciplinarios y multidisciplinares.

El disefio de la ensefianza para aulas heterogéneas. Planificacion de la ensefianza para la
atencién a la diversidad. Disefio Universal de Aprendizaje: sus principios. Diversificacion de
objetivos y contenidos (basicos y comunes, de ampliacién y de enriquecimiento), de
consignas, de actividades, de productos, de materiales y recursos tecnoldgicos. Estrategias
para diversificar la ensefianza segun los diferentes ritmos y niveles de aprendizaje. Uso de



las tecnologias digitales para la personalizacion de los aprendizajes. La organizacion flexible
de la ensefianza.

Educacion inclusiva y educacion especial. Paradigma social de la discapacidad. Nuevos
paradigmas. El sujeto de la educacion especial y las intervenciones para la integracion social.
Discapacidad y clasificacion. Integracion escolar y organizacion institucional. Trabajo en red
para el apoyo pedagdgico- didactico. El capital cultural y la incidencia en las trayectorias.
Disefio de proyectos institucionales construidos desde el enfoque de aulas heterogéneas.
Empoderamiento de los estudiantes. Personalizacion, accesibilidad e inclusion. La
accesibilidad web. Barreras de las personas con discapacidad al acceder a la web.
Tecnologias de apoyo. Accesibilidad a los dispositivos de entrada y a los dispositivos de salida.
Tecnologias de asistencia para teléfonos celulares (accesibilidad en Android y en iOS). Guias
de la W3C sobre Accesibilidad. Las normas WCAG (guias de accesibilidad de contenidos
web). Principios de la WCAG 2.1 (perceptible, operable, comprensible y robusto).
Validadores automaticos de accesibilidad. Buenas practicas de accesibilidad para
documentos en general. Creacion de PDFs y videos accesibles. Accesibilidad en entornos
virtuales de aprendizaje y sitios web.

Orientaciones para la enseianza

La ensefianza de esta unidad curricular se basa en un enfoque practico y reflexivo que
fomenta el pensamiento critico de los futuros docentes sobre la atencion a la diversidad. El
aprendizaje parte de las experiencias personales de los estudiantes, vinculando las teorias
del desarrollo con la practica a través del analisis de casos y resolucion de situaciones. El
objetivo es que el conocimiento sea relevante para el futuro desempefo profesional,
promoviendo la capacidad de proyectar soluciones a problemas complejos en el aula.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién en esta unidad se concibe como un proceso flexible y formativo que prioriza el
desarrollo de capacidades por sobre la memorizacidon de contenidos. Se valora el progreso
individual de cada estudiante y su habilidad para proponer soluciones a los dilemas de la
diversidad en el fendmeno educativo. La evaluacion final busca una reflexién profunda sobre
la practica pedagdgica, integrando los saberes y las capacidades adquiridas para que el futuro
docente pueda explorar y actuar en los diversos escenarios y desafios de la educacion.
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26. GESTION Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
Ubicacién en el mapa curricular: tercer
afio
Régimen de cursado: cuatrimestral
segundo cuatrimestre
Formato Curricular: Taller Carga horario total: 43 hs relo;.
Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Carga horaria total: 64 hs catedra

Fundamentacion

La evaluacion en el siglo XXI se ha transformado en un elemento dinamico y esencial del
aprendizaje, superando su funcién sumativa final. Este nuevo enfoque, impulsado por marcos
como el MOA, promueve la construccion activa de conocimientos mediante la resolucién de
problemas y destaca la importancia de la evaluacion continua, la retroalimentacion y la
autoevaluacién como herramientas clave para monitorear el progreso y ajustar la ensefanza.
Estrategias como la evaluacion formativa y la evaluacion basada en proyectos son cruciales
para el desarrollo de las competencias necesarias hoy. El docente asume un rol fundamental,
disefiando procesos evaluativos variados, estableciendo criterios claros y fomentando la
autoevaluacion, lo que resulta en una mejora del aprendizaje, mayor motivacion y desarrollo
de habilidades.

El disefio de la ensefanza, enfocado en el desarrollo de capacidades, exige al docente la
aplicacion de la Planificacion Inversa (o disefio inverso). Esto implica primero seleccionar las
capacidades relevantes y luego definir la metodologia de ensefianza a partir de situaciones
complejas o problemas, junto con los saberes prioritarios. Crucialmente, se deben determinar
los criterios y procesos de evaluacién en funcion de la estrategia didactica, asegurando que
permitan medir el desarrollo de la capacidad y generar procesos de autoevaluacion vy
coevaluacion. Por lo tanto, esta unidad curricular es vital ya que se articula directamente con
las didacticas especificas y proporciona capacidades centrales para la Formacion Profesional.

Finalidades formativas

e Comprender, disefar e implementar secuencias didacticas que promuevan el
desarrollo de capacidades cognitivas, metacognitivas, afectivas y sociales, partiendo
del aprendizaje como proceso constructivo.

e Desarrollar practicas educativas contextualizadas mediante el uso de problemas
reales, que motiven y generen una actitud positiva hacia el aprendizaje por
comprension.

e Integrar la evaluacion de modo auténtico, empleando instrumentos diversos que se
adapten a la heterogeneidad de objetivos educativos, para diagnosticar, retroalimentar
y ajustar la ensefnanza.



o Fomentar la expresion oral y escrita reflexiva y argumentativa, ampliando el horizonte
cultural mediante la lectura de textos completos y el uso de la evaluacion formativa
para mejorar el proceso de aprendizaje.

Capacidades Profesionales de la FDI

o Disefia e implementa secuencias didacticas contextualizadas fomentando el
aprendizaje por comprension, promoviendo el desarrollo de capacidades cognitivas y
sociales, reconociendo el aprendizaje como un proceso constructivo.

o Ajusta la ayuda pedagoégica basandose en la diversidad a partir de la informacion
obtenida en la evaluacién para asegurar que todos logren aprendizajes significativos.

o Crea materiales y metodologias variadas, promoviendo que los estudiantes adquieran
competencias metacognitivas y afectivas logrando procesos de aprendizaje activo.

e Integra la evaluacion en la ensefianza para el diagndstico continuo ofreciendo
retroalimentacion efectiva y ajustar para que la evaluacién sea auténtica y util para el
aprendizaje.

e Utiliza procedimientos de evaluacién variados para mostrar multiples aprendizajes.

¢ Revisa las propias ensefianzas a partir de la informacion de la evaluacion.

e Promueve la actitud positiva hacia el aprendizaje mediante problemas reales y el uso
adecuado de los procesos evaluativos.

Ejes de contenidos: descriptores

Aprender a aprender. El enfoque pedagdgico del entorno personal de aprendizaje (PLE).
Concepto y componentes de un PLE. Pedagogias para los PLE. El aprendizaje con
tecnologias digitales. El entorno personal para aprender. Marco de Analisis y Disefio Centrado
en la Actividad (ACAD): disefio didactico. Aprendizaje emergente: disefio del escenario, de la
interaccion social y de las tareas. Disefio del espacio fisico para aprendizajes abiertos y
flexibles. Paisajes de aprendizaje: teoria de las inteligencias multiples, Taxonomia de Bloom
para la era digital y evaluacién auténtica.

Metodologias activas. Enfoques didacticos alineados con los saberes emergentes. Aula
invertida. Aprendizaje basado en retos. Aprendizaje basado en proyectos y su relacion con los
disefos curriculares de los niveles educativos para los que se forma. Integracién de disciplinas
en los proyectos. Aprendizaje basado en problemas. Situaciones problematicas reales y
proyectos de accion en la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos (EPJA). Metodologia
de casos.

Contrato de aprendizaje. Indagacion cientifica. Aprendizaje servicio. Cultura Maker.
Simulaciones y juego de roles. Aprendizaje basado en juegos. Gamificacion.

Otras propuestas pedagdgicas diversas (como la propuesta de Montessori, la de Waldorf o la
de Pestalozzi).

Aprender con otros. Aprendizaje colaborativo y cooperativo: diferencias. Las fases de una
propuesta didactica basada en el aprendizaje colaborativo. Conformacion de los grupos: roles
y funciones. Tutoria entre pares. Aprendizaje dialdgico: sus principios. Comunidades de
aprendizaje. El clima emocional en el aula. Dimensiones y factores que intervienen en la
generacion de un clima de aula positivo. La comunicacion en el aula. Pautas para mejorar la
comunicacion. Comunicacioén asertiva. Escucha activa. Empatia. Bloqueos comunicacionales.
Efecto Pigmalion y autoestima.



La evaluacién como construccién social. Significados y sentidos de la evaluacion.
Finalidades de la evaluacion. Funciones de la evaluacién. Evaluacion formativa. Evaluacién
para el aprendizaje. Relaciones entre evaluacion y enfoques curriculares puestos en juego:
técnico, hermenéutico y critico. La evaluacion como un problema, técnico, politico y ético.
Marco normativo de la evaluacion, acreditacion y promocién en cada Nivel. Marco normativo
del régimen académico. Concepto de evaluacion, acreditacién y promocion. Criterios de
ponderacion. Construccion del referente: Distincién entre evaluacién en base a norma vy
evaluacion en base a criterios. Construccion y redaccion de los criterios.

El objeto de la evaluacién. ; Qué evaluar? Saberes/Capacidades/Procesos cognitivos a través
de criterios e indicadores. ;Cuando? Momentos o fases para evaluar. ;Quién evalia o
quiénes evaltuan? Heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion ¢ A quién o a quiénes se
evalua? Agentes y evaluadores. Distintos métodos, técnicas e instrumentos para evaluar los
aprendizajes. La evaluacion auténtica. Redaccion de consignas auténticas. Tipos de
preguntas: diversidad cognitiva. Disefio y validacion de instrumentos de evaluacién.
Auxiliares de la evaluacion: rubrica, escala de valoracion, lista de cotejo y dianas. GEI+
plataforma colaborativa de evaluacion de los aprendizajes. Analiticas y evidencias de
aprendizaje Retroalimentacion formativa y toma de decisiones.

Orientaciones para la enseianza

La ensefianza en este taller debe centrarse en la praxis. Dado que se aborda la gestion y
evaluacion de los aprendizajes, el enfoque ideal es que los cursantes experimenten las
metodologias activas y las estrategias de evaluacidén que se estudian. Se sugiere un disefio
didactico basado en proyectos o problemas reales, donde los estudiantes planifiquen,
implementen y evallen una secuencia didactica para un caso o contexto especifico. El formato
taller permite organizar los contenidos de forma articulada y progresiva, mediante guias de
trabajo y materiales impresos o digitales que favorezcan la participacion activa, la produccion
y la reflexion sobre las practicas de ensenanza y evaluaciéon. La evaluacion inversa se
convierte en una estrategia clave para la organizacién de los contenidos y actividades,
partiendo de los objetivos de aprendizaje para disenar las tareas y, finalmente, las evidencias
de evaluacion.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién de este taller debe ser coherente con los principios que ensena. Es decir, debe
ser continua, formativa y participativa. Se recomienda utilizar una variedad de instrumentos
de evaluacion auténtica, como la elaboracién de rubricas, el disefio de un plan de evaluacion
para una unidad didactica y la retroalimentacion entre pares. El docente debe funcionar como
un facilitador, guiando a los estudiantes a través de procesos de autoevaluaciéon vy
coevaluacion, y ofreciendo una retroalimentacion detallada y oportuna que no se limite a la
calificacion. El uso de portafolios digitales o plataformas de evaluacion colaborativa podria ser
una excelente manera de recopilar las evidencias de aprendizaje, demostrando no solo los
conocimientos tedricos, sino también la capacidad de aplicar los conceptos en la practica
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27. FORMACION PRACTICA PROFESIONAL lII
Eje: Practica docente situada y vinculada a sujetos y contextos en las modalidades del
sistema
Ubicacién en el mapa curricular: tercer
afio
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 320 hs catedra
Formato Curricular: practica docente-
trabajo de campo
Porcentaje de horas a desarrollar en escuelas asociadas entre 50% y 60%. Conforme a la
Resolucion DGE N.° 2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y Residencia
Docente”

Carga horaria semanal: 10 hs catedra

Carga horario total: 213 hs relo;.

Fundamentacion

Como instancia de integracion, la Formacién Practica Profesional Il recupera el recorrido
previo de la carrera poniendo el foco en los saberes y capacidades especificas de tercer afio.
En este marco se configura en un espacio de reflexion y acciéon que pone en juego, interpela
y articula la toma de decisiones sobre las practicas de ensefanza desarrolladas en las
escuelas asociadas y otros ambitos institucionales.

La practica no se concibe como una instancia de aplicacion de saberes previamente
construidos, sino como un espacio de problematizacion, analisis y produccion de conocimiento
profesional. Los saberes aportados por las distintas unidades curriculares permiten interpretar
las situaciones observadas y orientar las intervenciones; a su vez, las situaciones, problemas
y preguntas que emergen de las experiencias de practica interpelan, contextualizan y
resignifican dichos saberes, generando nuevas comprensiones que retroalimentan la
formacion.

En continuidad con las instancias anteriores del Campo de la Formacion Practica Profesional,
esta unidad curricular profundiza el analisis de las situaciones de ensefianza y amplia las
experiencias formativas mediante el conocimiento de diferentes modalidades y contextos del
sistema educativo. Se favoreceran experiencias de practica en, al menos, dos modalidades,
de acuerdo con las posibilidades de las instituciones asociadas y de los ambitos de practica
disponibles, con el propésito de reconocer las particularidades que adquiere la ensefanza en
diferentes contextos y trayectorias educativas.



La Formacion Practica Profesional Il se articula especialmente con los saberes y capacidades
desarrollados en Didactica de la Matematica |l, Historia de la Matematica, Educacion, |A'y
tecnologias digitales, Educacion para la Diversidad y Gestion y Evaluacion de los
Aprendizajes, recuperandolos y resignificandolos en relacién con las situaciones concretas de
practica.

La complejidad creciente del trayecto se expresa en una mayor integracion de los saberes
disciplinares, didacticos, pedagdgicos y contextuales, asi como en la posibilidad de asumir
progresivamente mayores niveles de responsabilidad en las experiencias de practica, en
preparacion para la instancia de residencia y de integracion final correspondiente a la
Formacion Practica Profesional IV.

La FPP Ill desarrollara experiencias formativas en instituciones de Educacion Secundaria,
incluida la Modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA)

Finalidades formativas

o Profundizar el analisis de las situaciones de ensefianza y aprendizaje en contextos
educativos diversos, articulando los saberes construidos durante el tercer afio de la
formacion.

o Integrar y resignificar los aportes de las unidades curriculares del afo a partir de las
experiencias concretas desarrolladas en los ambitos de practica.

o Favorecer el conocimiento de diferentes modalidades del sistema educativo y de las
particularidades que adquiere la ensefianza en distintos contextos y trayectorias.

e Promover experiencias de intervencion pedagogica progresivamente mas complejas y
auténomas.

e Desarrollar una mirada reflexiva y critica sobre las decisiones pedagdgicas y
didacticas, fundamentandolas en saberes disciplinares, didacticos y pedagogicos.

o Fortalecer la construccion del conocimiento profesional docente a partir de la
articulacion entre teoria, practica, analisis y reflexion.

e Preparar progresivamente a los/as estudiantes para asumir mayores niveles de
responsabilidad en la practica docente y avanzar hacia la Residencia Docente.

Capacidades profesionales

e Analiza situaciones educativas considerando las caracteristicas de los sujetos, los
contextos institucionales, las modalidades y las condiciones en las que se desarrolla
la ensefanza.

e Articula los saberes disciplinares, didacticos, pedagdgicos y contextuales en el analisis
y resolucion de situaciones de practica.

o Problematiza situaciones de ensefianza a partir de la observacion, el registro, el
analisis y la reflexion sobre las experiencias desarrolladas.

o Disefia, implementa y analiza propuestas de ensefianza de la Matematica adecuadas
a diferentes sujetos, contextos y modalidades.

e Selecciona estrategias, recursos y tecnologias pertinentes en funcién de los propdsitos
de ensefanza, los contenidos y las caracteristicas de los estudiantes.

o Disefia propuestas que contemplen la diversidad de trayectorias y condiciones de
aprendizaje.



e Analiza y utiliza evidencias para valorar los aprendizajes y revisar las propias
intervenciones.

e Participa progresivamente en situaciones de ensefianza asumiendo mayores niveles
de responsabilidad y autonomia.

o Reflexiona sobre las propias practicas, identificando problemas, decisiones, logros y
aspectos a mejorar.

o Construye conocimiento profesional a partir de la articulacion entre las experiencias
de practica y los aportes conceptuales de la formacion.

Descriptores

Practica docente situada y reflexiva. La practica docente como practica social, educativa y
situada. Relacion entre teoria y practica. Problematizacion de situaciones educativas.
Observacion, registro, analisis y reflexion sobre las experiencias de practica. Construccion y
reconstruccion de saberes profesionales a partir de las situaciones concretas.

Ensenanza de la Matematica en contextos diversos. La ensefianza de la Matematica en
diferentes contextos institucionales y modalidades del sistema educativo. Particularidades de
los sujetos, las trayectorias educativas y las condiciones institucionales. Analisis de
situaciones de ensefianza y aprendizaje. Articulacion con los aportes de la Didactica de la
Matematica Il.

Planificacion e intervencion pedagdgica. Planificacion de secuencias didacticas,
proyectos, unidades didacticas y otras propuestas de ensefanza. Disefio de intervenciones
atendiendo a los propdsitos formativos, los contenidos matematicos, las caracteristicas de los
estudiantes y los contextos de ensefanza. Implementacion, analisis y revision de las
intervenciones.

Estrategias, recursos y tecnologias. Seleccion y utilizacion de estrategias, materiales y
recursos de ensefanza. Integracion critica y pertinente de tecnologias digitales e inteligencia
artificial en las propuestas educativas. Andlisis de las posibilidades y limitaciones de los
recursos en diferentes contextos y modalidades.

Diversidad y trayectorias educativas. Diversidad de sujetos y trayectorias. Barreras para el
aprendizaje y la participacién. Disefio de propuestas diversificadas. Estrategias de
acompanamiento a las trayectorias educativas. Articulacion con los aportes de Educacion para
la Diversidad.

Cuidado, salud y bienestar en los ambitos educativos. Primeros auxilios y actuacion ante
situaciones de emergencia en el ambito escolar. Prevencién y cuidado. Alimentacién saludable
en el entorno escolar. Promocion de habitos saludables y entornos escolares saludables.
Abordaje educativo de estas tematicas en relacion con las situaciones concretas de practica.

Evaluacion de los aprendizajes. Evaluacion como parte del proceso de ensenanza.
Criterios, estrategias e instrumentos de evaluacion. Evaluacion formativa y retroalimentacion.
Andlisis de evidencias para la toma de decisiones y la revision de las propuestas de
ensefianza. Articulacion con Gestion y Evaluacion de los Aprendizajes.



Contextos, modalidades y experiencias de practica. Reconocimiento y analisis de
diferentes modalidades del sistema educativo. Observacion y participacion en instituciones y
contextos diversos. Pasantias en, al menos, dos modalidades, de acuerdo con las
posibilidades de las instituciones asociadas y los ambitos de practica disponibles. Analisis de
las particularidades de la ensefianza en cada contexto.

Trabajo docente y construccion del conocimiento profesional. El trabajo docente como
practica situada. Decisiones pedagégicas y didacticas. Responsabilidades profesionales.
Reflexién sobre las experiencias de practica. Construccién de conocimiento profesional a
partir del analisis de situaciones, problemas y decisiones pedagdgicas.

Taller de Integracion. Integracion de las experiencias desarrolladas durante el afio y de los
saberes provenientes de las distintas unidades curriculares. Analisis y triangulacion entre los
marcos conceptuales, las situaciones observadas y las intervenciones realizadas.
Sistematizacion y reflexion sobre el recorrido formativo.

Orientaciones para la enseianza

La Formacion Practica Profesional Ill se desarrollara mediante la articulacién permanente
entre el Instituto Formador y las instituciones asociadas y otros ambitos de practica. Las
experiencias deberan vincularse explicitamente con los saberes y capacidades desarrollados
en las unidades curriculares del tercer afio.

En el Instituto Formador se podran desarrollar talleres, seminarios, ateneos, tutorias y otras
propuestas de trabajo orientadas al analisis y problematizacion de las experiencias de
practica. Estos dispositivos permitiran recuperar los saberes construidos, confrontarlos con
las situaciones observadas, profundizar los marcos conceptuales y construir alternativas de
intervencion.

Los saberes vinculados con el cuidado, la promocion de la salud, los primeros auxilios y la
alimentacion saludable se abordaran en relacion con las situaciones concretas de practica y
podran desarrollarse mediante los diferentes dispositivos formativos previstos para esta
unidad curricular.

En las instituciones asociadas se desarrollaran experiencias de observacion, participacion,
acompanamiento, planificacién e intervencion pedagodgica, con niveles crecientes de
responsabilidad. Se promovera el conocimiento y desarrollo de intervenciones en las
diferentes modalidades y contextos del nivel secundario.

La planificacion podra desarrollarse de manera colaborativa o mediante parejas pedagdgicas
cuando resulte pertinente; las experiencias de intervencidon deberan garantizar
progresivamente la participacion individual de cada estudiante en situaciones de ensefianza.

Las experiencias de practica se constituirdan en insumos para el analisis y la construccion de
conocimiento profesional. Se promovera un proceso permanente de ida y vuelta entre los
saberes de las unidades curriculares, las situaciones de practica, la problematizacion, el
analisis, la resignificacion conceptual y la revision de las intervenciones.

El Taller de Integracidon constituira una instancia especifica para recuperar y articular las
experiencias desarrolladas durante el ano, favoreciendo la integracion de los diferentes
campos de formacion y la sistematizacion del proceso realizado.



Orientaciones para la evaluacion
La evaluacion sera continua, formativa, integral y situada, acompafando el proceso de
construccion de las capacidades profesionales.

Se consideraran evidencias provenientes de las diferentes instancias de formacion y practica:
registros de observacion, producciones, planificaciones, intervenciones pedagodgicas, analisis
de situaciones, propuestas de ensefanza, instrumentos de evaluacion, participacion
institucional, diario de campo, autoevaluacion, coevaluacion y otras producciones que
permitan documentar el proceso formativo.

Los criterios de evaluacién deberan ser explicitados y acordados con los/as estudiantes,
favoreciendo procesos de autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacién y una
retroalimentacién permanente y oportuna.

Se valorara especialmente la capacidad para articular saberes de las distintas unidades
curriculares con las situaciones concretas de practica, analizar criticamente las propias
intervenciones, fundamentar las decisiones pedagdgicas y didacticas, atender a la diversidad,
reconocer las particularidades de diferentes modalidades y contextos y revisar las propuestas
a partir de las evidencias obtenidas.

Cuando durante el proceso formativo se identifiquen dificultades que puedan afectar el
desarrollo de las capacidades necesarias para avanzar hacia mayores niveles de
responsabilidad en la practica, estas deberan ser comunicadas y abordadas oportunamente
mediante las estrategias de acompafiamiento que correspondan.

La evaluacion integrara las evidencias producidas en el Instituto Formador y en las
instituciones asociadas, considerando el proceso desarrollado a lo largo del ano. El Taller de
Integracion constituira una instancia de sistematizacion y reflexién sobre el recorrido realizado.
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CUARTO ANO

28. CALcuLO Il
UblcaC|<3n en el mapa curricular. Carga horaria semanal: 4 hs cétedra
cuarto ano
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra
Formato Curricular: asignatura Carga horario total: 85 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacion

Calculo Ill, ubicado en el cuarto afio de la carrera, constituye la unidad curricular de sintesis
tedrica, integracion conceptual y cierre epistemoldgico del bloque de los calculos en la
formacion inicial. Disefiada en el formato de asignatura, recupera de forma holistica y expande
las nociones analiticas de limite, derivada e integral trabajadas en trayectos anteriores,
formalizandolas mediante el estudio riguroso de las sucesiones y series y el modelado
analitico-numérico mediante ecuaciones diferenciales ordinarias (EDO).

La fundamentacion de Calculo Il situa a la modelizacién matematica en un nivel avanzado de
formalizacion instrumental y tedrica. Se presenta el calculo de ecuaciones diferenciales como
una herramienta para explicar y predecir el comportamiento dindmico y continuo de distintos
fendmenos, tales como modelos de crecimiento de poblacion logistico, oscilaciones
armonicas y amortiguadas o flujo de circuitos de corriente. El tratamiento de las series de
Taylor y Maclaurin se constituye en un nexo para el desarrollo de aproximaciones de funciones
y la resolucién analitica de ecuaciones diferenciales ordinarias.

De acuerdo con el enfoque de justicia educativa, inclusién y educacion combinada, la
asignatura integra tecnologias digitales y plataformas de algebra computacional. Los
estudiantes emplean software para modelar campos de pendientes, visualizar intervalos de
convergencia y programar simulaciones numeéricas, favoreciendo el desarrollo del
pensamiento computacional aplicado a la ciencia.

La asignatura sostiene una articulacion interdisciplinar con Fisica Il y la Historia de la
Matematica. El concepto de campo fisico y los modelos electromagnéticos, mecanicos y
ondulatorios pueden ser relacionados con las ecuaciones diferenciales y con el analisis de
series de Fourier de funciones periddicas.

La articulacion con el Campo de la Practica Profesional se desarrolla en este tramo avanzado
de la formacién. Los futuros profesores asumen la residencia en el nivel secundario y Célculo
[ll contribuye a su formacién disciplinar y epistemolégica para fundamentar procesos de
ensefianza, disefiando propuestas rigurosas, inclusivas y contextualizadas que favorezcan la
comprension de la variacion continua y la modelizacion matematica de fenémenos.



Finalidades formativas

e Comprender de forma rigurosa y formal los procesos infinitos de convergencia y
divergencia de sucesiones y series numéricas, de funciones y de potencias, aplicando
los criterios clasicos de convergencia absoluta y condicional.

e Modelizar y resolver ecuaciones diferenciales ordinarias de primer y segundo orden —
separables, lineales y homogéneas—, analizando sus campos de pendientes,
justificando formalmente la existencia y unicidad de soluciones y aplicandolas en la
modelacion de fendmenos dinamicos y de optimizacion.

o Integrar el pensamiento analitico-deductivo con el computacional mediante el uso ético
y critico de software CAS para programar aproximaciones de Taylor, simular
soluciones numéricas de ecuaciones diferenciales y visualizar de manera dinamica la
convergencia de series de funciones.

e Articular de forma interdisciplinaria los conceptos avanzados del calculo con los
marcos del electromagnetismo y la mecanica ondulatoria de Fisica Il, y con la
perspectiva historico-epistemoldgica de la construccion del analisis infinitesimal.

Capacidades profesionales

e Aplica con rigor analitico y formal los conceptos de aproximacion de funciones,
convergencia uniforme de series de funciones y series de potencias (Taylor y
Maclaurin), deduciendo analiticamente comportamientos infinitesimales complejos.

e Modeliza, resuelve e interpreta sistemas continuos del entorno mediante ecuaciones
diferenciales ordinarias (EDO) de primer y segundo orden —separables y lineales—,
analizando campos de pendientes y argumentando la consistencia de las soluciones
frente a variaciones dinamicas.

o Planifica y lidera secuencias didacticas variacionales innovadoras basadas en el
aprendizaje activo —proyectos interdisciplinares STEM, ABP y planificacion inversa—
, vinculando el Calculo con fenémenos fisicos electromagnéticos u ondulatorios de
Fisica ll.

e Integra el pensamiento computacional y analitico mediante el uso ético y critico de
software CAS en entornos hibridos, acompanando procesos virtuales de simulacién
de ecuaciones y visualizacion dinamica de la convergencia de series.

o Evalua de manera continua, sistémica e integradora los progresos en el razonamiento
variacional de los estudiantes de secundaria, disefiando rubricas analiticas que
ponderen la precision del lenguaje formal simbdlico y coloquial y la capacidad de
autocritica en la validacién de hipotesis.

Ejes de contenidos: descriptores

Sucesiones

Definicion. Monotonia. Acotacién. Convergencia y divergencia. Sucesiones acotadas y
monotonas. Limite de una sucesidén. Teoremas sobre limites de sucesiones. Criterios de
convergencia: teorema de comprension, teorema de Cauchy. Sucesiones por recurrencia:
definicion y convergencia. Subsucesiones: subsucesion y convergencia, teoremas. El numero
e. Teorema de los intervalos encajados. Sucesiones de Cauchy. Nociones de sucesiones de
funciones.

Series numéricas



Definicion. Convergencia y divergencia. Criterio de convergencia de Cauchy. Propiedades.
Series especiales: serie geométrica y serie armonica. Series de términos no negativos. El
numero e. Criterios de convergencia y divergencia: comparacion, raiz o Cauchy, cociente o
D’Alembert, integral, paso al limite del cociente. Suma por partes. Series alternantes. Teorema
de Leibniz. Serie telescépica. Convergencia absoluta y condicional. Series de términos
negativos. Reordenacion.

Sucesiones de funciones

Convergencia puntual. Convergencia uniforme. Convergencia uniforme y continuidad.
Convergencia uniforme y diferenciacién. Aplicaciones.

Series de funciones

Convergencia uniforme. Criterios especiales para convergencia uniforme de series:
Weierstrass y Dirichlet. Teoremas sobre series uniformemente convergentes. Integracion y
derivacion de series.

Series de potencias

Teoremas sobre series de potencias. Operaciones con series de potencias. Series de
potencias de (x—a). Series de Taylor y de Maclaurin. Desarrollo de funciones en series de
potencias. Aplicaciones.

Ecuaciones diferenciales

Tipos de ecuaciones diferenciales. Soluciones. Graficos. Modelos matematicos. Las
ecuaciones diferenciales y la invencién del Calculo Infinitesimal. Ecuaciones ordinarias de
primer orden. Generalidades. Campo de pendientes. Ecuaciones separables y lineales.
Valores iniciales. Aplicacion a crecimiento exponencial y logistico. Teorema de existencia y
unicidad. Resolucion de ecuaciones diferenciales por series.

Uso de recursos y herramientas tecnolégicas para el aprendizaje del calculo.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensenanza de Calculo lll se organizara mediante situaciones problematicas complejas que
demanden la transicion critica de la representacion estatica a la dinamica variacional continua.
Se priorizara un enfoque de investigacion matematica y modelizacion situada en entornos
hibridos de aprendizaje. El docente formador propondra secuencias de indagacién donde los
estudiantes exploren las nociones de aproximaciéon de funciones mediante series de Taylor,
analizando de forma colectiva las diferencias conceptuales entre la convergencia puntual y la
uniforme.

Se propiciara la experimentacion activa mediada por tecnologias y laboratorios virtuales para
trazar campos de pendientes, visualizar trayectorias de sistemas dinamicos y resolver
numéricamente ecuaciones diferenciales en escenarios simulados. Se articulara con los
aportes de la Didactica y la Historia de la Matematica para estudiar la construccion histoérica
del célculo infinitesimal y los obstaculos epistemoldgicos vinculados con la formalizacion del
rigor matematico.

Asimismo, las clases podran promover el analisis y disefio colaborativo de propuestas de
ensefanza que vinculen el Calculo con saberes aplicados de la escuela secundaria y con
Fisica I, favoreciendo la articulacion entre la formacion disciplinar, didactica y practica
profesional.

Orientaciones para la Evaluacion



La evaluacion sera continua e integradora, con instancias parciales y finales orales o escritas
que permitan valorar tanto la apropiacién conceptual como la capacidad de resolver
problemas, justificar procedimientos e interpretar resultados con precisién matematica.

En consonancia con el formato de la asignatura, se considera que el estudiante evidencia
dominio de los saberes disciplinares, capacidad para relacionar conceptos, utilizar
representaciones diversas y transferir los conocimientos a situaciones problematicas de
distinto contexto.

Asimismo, se valorara la argumentacion formal simbdlica y coloquial, el uso pertinente de
herramientas digitales y la reflexion sobre los procesos de construccién del conocimiento,
atendiendo al sentido formativo del calculo para la ensefianza secundaria y para la
comprension de fendmenos de otras areas.

Bibliografia sugerida
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29. FiSICA Il

Ubicacién en el mapa curricular:
cuarto afio

Régimen de cursado: cuatrimestral —
primer cuatrimestre.

Formato Curricular: Médulo-
Laboratorio

Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Carga horaria total: 64 hs catedra

Carga horario total: 43 hs reloj.

Fundamentacién

La unidad curricular Fisica Il, ubicada en el cuarto afo de la carrera, profundiza los saberes
del campo de las ciencias naturales centrandose en los conceptos del electromagnetismo, la
mecanica ondulatoria y una aproximacion introductoria a la fisica cuantica. Como espacio de
formacion complementaria, propicia que el egresado consolide una estructura cognitiva
analitica indispensable para modelizar fendmenos electromagnéticos y ondulatorios del
entorno.

Epistemoldgicamente, esta unidad curricular sostiene que el sentido de la Fisica se construye
mediante la resolucién reflexiva de problemas en escenarios reales, promoviendo un modo
de trabajo cientifico que transita entre el analisis de datos empiricos y la construccion de



modelos abstractos. Fisica Il se conecta directamente con Calculo Ill, cursado en el mismo
afo: los modelos de oscilaciones libres, amortiguadas y forzadas, y la propagacion de ondas
electromagnéticas pueden relacionarse con las herramientas matematicas desarrolladas en
el calculo y las ecuaciones diferenciales.

Finalidades formativas

Resolver problemas cientificos complejos relativos al electromagnetismo, el
movimiento periddico y la 6ptica, formulando hipotesis explicativas y elaborando
justificaciones tedricas basadas en la consistencia de las leyes fisicas.

Modelizar y predecir fendmenos del mundo natural y tecnolégico aplicando los
principios de la electrostatica, las leyes de Kirchhoff, el electromagnetismo dinamico y
el comportamiento de las ondas mecanicas y luminosas.

Utilizar de manera critica los aportes de las investigaciones en Didactica de la Fisica
para reconocer obstaculos de aprendizaje en la escuela secundaria y disefar
secuencias de ensefanza contextualizadas.

Planificar, gestionar y evaluar proyectos de Fisica escolar para el nivel secundario,
integrando recursos interactivos, software especifico y herramientas de simulacion en
entornos hibridos.

Analizar criticamente las propias decisiones pedagdgicas y la gestién del aula
mediante la reflexion sobre registros e intervenciones aulicas.

Capacidades profesionales de la FDI

Analiza fendmenos fisicos complejos mediante procesos de modelizacién,
experimentacién y simulacion, fundamentando la construccion de los conocimientos
cientificos.

Gestiona la ensenanza de la Fisica a partir de problemas integrales, disefiando
propuestas que superan la exposicion tedrica y fomentan la problematizacion, la
formulacién de hipoétesis y la validacién empirica en el aula.

Produce secuencias didacticas situadas para la escuela secundaria, integrando
contenidos disciplinares con el uso critico de recursos digitales, experimentales y
bibliograficos, conforme a los disefios curriculares vigentes.

Reflexiona criticamente sobre su propia practica docente y la de sus pares mediante
el andlisis de registros de clase, evaluando las microdecisiones, las intervenciones
docentes y las interacciones de los estudiantes con el conocimiento.

Articula la teoria fisica con las necesidades del entorno, facilitando la comprensién del
mundo natural y tecnologico a través de la resolucion de problemas que demandan la
aplicacion de leyes y principios.

Implementa instrumentos de evaluacion formativa y sumativa que permiten valorar
tanto el progreso conceptual en Fisica como el desarrollo de habilidades de
pensamiento cientifico y la capacidad de resolucién de problemas.

Promueve un enfoque inclusivo y creativo en la ensefianza de la Fisica, adaptando las
propuestas didacticas a la diversidad de trayectorias escolares y contextos,
garantizando que el aprendizaje sea un proceso humano, social y transformador.

Ejes de contenidos: descriptores
La Fisica en la Educacion Secundaria



El sentido de la Fisica en la escuela secundaria. La modelizacién, la experimentacion y la
simulacion en la enseflanza y el aprendizaje de la Fisica. Los fendémenos, su
problematizacion, las conjeturas, estrategias de indagacion, conclusion y comunicacion.
Movimiento periédico

Oscilaciones. Movimiento armonico simple. Energia en el movimiento arménico simple.
Péndulo simple.

Movimiento ondulatorio

Ondas mecanicas. Tipos de ondas. Ondas periédicas. Descripcion matematica de una onda.
Rapidez. Energia. Interferencia. Ondas estacionarias. Sonido.

Optica geométrica

La naturaleza de la luz. Reflexion y refracciéon. Reflexion interna total. Reflexién y refraccion
en una superficie plana. Espejos planos. Reflexién y refraccion en una superficie esférica.
Espejos céncavos y convexos. Lentes delgadas.

Electricidad

Carga eléctrica, campo eléctrico y Ley de Gauss. Potencial eléctrico. Energia potencial
eléctrica. Capacitancia y dieléctricos. Resistencia. Energia y potencia en circuitos. Circuitos
de corriente directa. Resistores en serie y en paralelo. Reglas de Kirchhoff. Instrumentos de
medicion eléctrica.

Magnetismo

Fuerza magnética. Campos magnéticos. Ley de Ampére. Ley de Faraday. Ley de Lenz.
Campos eléctricos inducidos.

Inductancia y corriente alterna

Inductancia. Corriente alterna. Ondas electromagnéticas. Energia y cantidad de movimiento
de las ondas electromagnéticas. Ondas electromagnéticas estacionarias.

Optica fisica

Interferencia. Intensidad de la luz. Difraccién. Dispersién. Polarizacion.

La gestion de la clase de Fisica

La Fisica en la Educacion Secundaria. Registros de observacién de clases y su analisis.
Disefio de actividades de ensefianza. La seleccion, organizacién y secuenciacion de
contenidos curriculares: intencionalidades, estrategias didacticas, recursos bibliograficos,
audiovisuales, tecnoldgicos o digitales.

Orientaciones para la Enseianza

La ensefanza de Fisica Il se organizara a partir de actividades secuenciadas, flexibles e
integradoras vinculando el rigor de la Fisica electromagnética y ondulatoria. Se priorizara el
abordaje mediante situaciones problematicas y problemas integrales que exijan la
modelizacion y superen la mera descripcién tedrica expositiva.

El docente propiciara el uso de tecnologias de simulacién computacional interactiva, como
simuladores PhET u hojas de calculo, para sostener la visualizaciéon de lineas de campo
eléctrico, el comportamiento de circuitos de corriente continua y alterna y la naturaleza
ondulatoria de la luz. Se propone una dinamica de trabajo interactivo donde puedan utilizarse
laboratorios virtuales y sensores fisicos para experimentar con ondas estacionarias, sonido,
reflexion y difraccidn optica.

Asimismo, las clases incorporaran espacios de analisis y discusion colectiva basados en
secuencias didacticas y registros de clase, favoreciendo que los estudiantes puedan tomar



decisiones fundamentadas sobre qué, cémo y para qué ensefar contenidos de Fisica en aulas
heterogéneas y articular estos aprendizajes con la Residencia Pedagogica (CFPP V).

Las tareas propuestas a los estudiantes deberan enfocarse en el enriquecimiento de la
experiencia de aprendizaje y en la reflexion sobre los modos de construccion del
conocimiento. Se busca que los estudiantes desarrollen una relacion significativa con la Fisica
y puedan proyectarla hacia su futura actividad docente.

Se favorecera que los estudiantes establezcan relaciones entre los saberes estudiados y
aquellos explicitados en los disefios curriculares de la escuela secundaria, teniendo presente
que se trata de una formacién complementaria al titulo de base.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion tendra un caracter continuo, formativo e integrador, orientado a valorar tanto el
proceso de apropiacion conceptual como la capacidad de resolver problemas, interpretar
fendmenos fisicos, argumentar decisiones y comunicar con precision los procedimientos y
resultados obtenidos.

A lo largo del proceso se contemplaran instancias de analisis de situaciones didacticas,
resolucion de problemas, producciones escritas y coloquios que permitan mostrar la
articulacion entre contenidos disciplinares, criterios didacticos y reflexion critica sobre la propia
formacion docente.

La acreditacion final propondra actividades de evaluacién que evidencien la comprension de
los saberes desarrollados, la relacion entre teoria y practica y la capacidad de disefar
propuestas de ensefianza de la Fisica adecuadas a distintos contextos.

Bibliografia sugerida
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30. FORMACION COMPLEMENTARIA ESPECIFICA- UNIDAD DE DEFINICION
INSTITUCIONAL

Ubicacion en el mapa curricular:
cuarto afio

Régimen de cursado: cuatrimestral Carga horaria total: 48 hs catedra
Formato Curricular: médulo, seminario
o taller (se opta por uno)

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Carga horario total: 32 hs reloj.

Fundamentacion
La propuesta del UDI-CFE sera definida por la institucion formadora en funcién de
necesidades formativas vinculadas con la especificidad de la carrera y con los contextos



profesionales y educativos contemporaneos, y estara orientada a fortalecer la trayectoria
formativa inicial centrada en tematicas y saberes que responden en primer orden a
preferencias, inquietudes e intereses del/la estudiante de profesorado.

Constituye una propuesta dinamica susceptible de actualizarse en forma constante segun la
aparicion de nuevos saberes propios del campo de la formacion especifica.

Pretende ser un espacio complementario a las futuras necesidades profesionales, de acuerdo
con los contextos, favoreciendo y desarrollando las capacidades de los estudiantes. Para esto
se advierte relevante considerar algunas de las siguientes tematicas: Modelos Matematicos.
Calculo Numérico. juegos y gamificacion en matematica. Articulacion de la ensefianza de la
matematica entre primaria y secundaria. Matematica financiera, entre otras.

Estos topicos permitiran generar condiciones de acercamiento a las necesidades propias de
los contextos, beneficiando la significacion de los aprendizajes en los diferentes niveles y
modalidades del sistema educativo.

Orientaciones para la Ensenanza

Podra organizarse mediante el formato curricular seleccionado y desarrollarse a través de
propuestas de analisis, resolucién de problemas, produccion, investigacion, proyectos u otras
estrategias pertinentes a la tematica seleccionada.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion sera continua y formativa y atendera a los aprendizajes y capacidades
desarrollados en relacion con la tematica definida. Podra contemplar producciones
individuales o grupales, trabajos integradores, proyectos, informes, presentaciones u otras
evidencias pertinentes al formato curricular adoptado

31. PROBABILIDAD Y ESTADISTICA lI

Ubicacié I icular: . .
|cacu3n en ¢l mapa curricuiar Carga horaria semanal: 4 hs catedra

cuarto ano

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato Curricular: Médulo Carga horario total: 85 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Fundamentacion

En esta unidad curricular se introduce al estudiante en los conceptos basicos del estudio de
la estadistica inferencial a partir del tratamiento de datos muestrales, mientras se generan
herramientas que le permitan transformarse en un profesional reflexivo, critico e investigador
de su propia practica.

Desde la competencia disciplinar, el razonamiento estadistico se relaciona con la comprensién
de las hipdtesis subyacentes a los problemas generales y se deriva de problemas particulares,
por lo que se debe considerar la capacidad de eleccion del analisis mas adecuado.

Es necesario fomentar en los estudiantes el pensamiento estadistico, ademas de ensenar
métodos estadisticos. Siguiendo a Parsian y Rejali (2011), para que un profesor esté
preparado para ensenar estadistica debera estar familiarizado con los conceptos y métodos
estadisticos, tener experiencia en la resolucion de problemas estadisticos, conocer la



diferencia entre pensamiento estadistico y método estadistico, y distinguir el razonamiento
matematico del estadistico.

La construccion de modelos, su comparacion con la realidad y su perfeccionamiento
progresivo son de gran importancia en el desarrollo de la probabilidad y la estadistica, tanto
en problemas practicos como en su enfoque tedrico. Las simulaciones, como forma de
resolver problemas practicos y tedricos, contribuyen a que los estudiantes mejoren su
capacidad de modelizar situaciones matematicamente y se entrenen en la toma de decisiones.

Finalidades formativas

Caracterizar las nociones basicas de la estadistica inferencial al resolver problemas
intramatematicos o de aplicaciones a oftras areas utilizando diferentes
representaciones y recursos disponibles.

Interpretar y evaluar criticamente la informacion estadistica, los argumentos apoyados
en datos o los fendbmenos que se pueden encontrar en diversos contextos, incluyendo
los medios de comunicacion, pero no limitandose a ellos.

Comunicar opiniones respecto de informacion estadistica utilizando argumentos
apoyados en conceptos y métodos pertinentes.

Aplicar en forma critica las tecnologias en el analisis de situaciones problema, la
participacion en investigaciones y el trabajo en proyectos, con bases de datos reales.
Reflexionar sobre los caminos de construccion de los conocimientos basicos de los
conceptos estadisticos y probabilisticos, explicitando sus relaciones con las nociones
de algebra, geometria y calculo.

Desarrollar un pensamiento estadistico critico y situado que permita comprender la
incertidumbre como parte inherente de los fendmenos reales, capacitando al futuro
docente para mediar en la construcciéon de modelos probabilisticos que expliquen la
variabilidad en escenarios sociales y naturales diversos.

Promover una praxis docente reflexiva y tecnolégicamente integrada, capaz de
transformar grandes volumenes de datos en oportunidades de aprendizaje
significativo, fomentando en los estudiantes la alfabetizacion estadistica y el juicio ético
necesario para la toma de decisiones informadas en la sociedad contemporanea.
Articular la formalizacién matematica del calculo inferencial con la didactica especifica
del nivel, consolidando una identidad profesional que valore la investigacion de la
propia practica y la colaboracion interdisciplinaria como ejes para la mejora continua
de la ensefianza de la Matematica.

Capacidades profesionales

Gestiona procesos de modelizacion estadistica empleando herramientas digitales para
el tratamiento de datos reales, seleccionando e implementando los analisis
paramétricos y no paramétricos mas adecuados para responder a situaciones
problema.

Produce secuencias didacticas diversificadas que permiten a los estudiantes de
secundaria transitar del pensamiento determinista al pensamiento probabilistico e
inferencial estadistico.

Analiza criticamente las representaciones de la informacion presentes en medios de
comunicacion y fuentes digitales, promoviendo en sus estudiantes una ciudadania



informada capaz de identificar sesgos, correlaciones espurias e interpretaciones
erréneas.

e Articula la estadistica inferencial con los saberes de algebra y calculo, estableciendo
conexiones significativas que permitan comprender la naturaleza de las funciones de
densidad continua, la varianza y los momentos.

o Reflexiona de manera metddica sobre su practica docente, identificando obstaculos
epistemoldgicos comunes en el aprendizaje de la inferencia, como la confusién entre
significancia estadistica y relevancia practica, y ajustando sus intervenciones para
favorecer la conceptualizacion.

Ejes de contenidos: descriptores

Variable aleatoria continua

Funcién densidad de una variable aleatoria continua. Momentos, esperanza y varianza.
Distribuciones continuas de probabilidad

Uniforme. Normal o de Laplace-Gauss. Normal estandarizada o tipificada. Analisis de
momentos para cada distribucién. Teorema central del limite. Distribucién exponencial, ji-
cuadrado, t de Student y F de Fisher.

Muestra aleatoria

Concepto. Distribucion de una muestra aleatoria. Estadisticos. Algunas funciones de muestras
de poblaciones normales y sus distribuciones.

Estimacion de intervalos

Estimacién puntual y por intervalos de confianza para medias, varianzas y proporciones.
Prueba de hipoétesis

Conceptos generales. Pruebas de hipoétesis para medias, varianzas y proporciones.
Aplicaciones y uso de software especifico.

Orientaciones para la Enseianza

La ensefianza de Probabilidad y Estadistica Il se organizard a partir de situaciones
problematicas, analisis de datos reales, simulaciones y actividades de modelizacion que
permitan a los estudiantes comprender los fundamentos de la estadistica inferencial y su
aplicacion en distintos contextos.

Se priorizara el trabajo con multiples representaciones, la interpretacion critica de resultados,
la formulacion y contraste de hipdtesis, asi como el uso pertinente de tecnologias digitales
para el tratamiento, visualizacién y analisis de datos.

Se buscara una construccién progresiva y rigurosa de los conceptos, favoreciendo la
comprension tedrica, la argumentacion fundamentada y la vinculacién entre la estadistica
inferencial, el razonamiento probabilistico y los saberes matematicos previos.

Las tareas propuestas a los estudiantes deberan enfocarse en el enriquecimiento de la
experiencia de aprendizaje y en la reflexion sobre los modos en que construyen el
conocimiento. Se busca que los estudiantes no sdlo mejoren su razonamiento estadistico,
sino que puedan proyectarlo hacia su futura actividad docente.

Asimismo, se favorecera que establezcan relaciones entre los saberes estudiados y aquellos
explicitados en los disefios curriculares de la escuela secundaria.

Orientaciones para la Evaluacion



La evaluacién sera continua e integradora, con instancias parciales y finales orales y escritas
que permitan valorar la comprensiéon conceptual, la resolucion de problemas, la interpretacion
de datos y la comunicacién precisa de conclusiones estadisticas.

En el proceso se consideraran instancias de producciones que evidencien el uso adecuado
de métodos inferenciales, la justificacion de decisiones metodoldgicas, el analisis critico de
informacion estadistica y la aplicacion de herramientas digitales en la construccion de modelos
y en la validacion de resultados.

Asimismo, se valorara la capacidad de transferir los saberes desarrollados a situaciones de
ensefanza, la reflexién sobre los procedimientos empleados y la elaboracién de juicios
fundamentados frente a fendmenos de incertidumbre y variabilidad.
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32. HISTORIA'Y PATRIMONIO CULTURAL DE MENDOZA
Ubicacién en el mapa curricular:
cuarto afio
Régimen de cursado: cuatrimestral —
primer cuatrimestre.
Formato Curricular: Seminario Carga horario total: 43 hs reloj.
Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Carga horaria total: 64 hs catedra

Fundamentacion

Esta unidad curricular busca que los futuros docentes de Matematica comprendan la
complejidad de los procesos histéricos, sociales, politicos, culturales y patrimoniales que han
configurado la provincia de Mendoza desde sus origenes hasta la actualidad. Mas que una
simple cronologia de hechos, el modulo propone una mirada critica que permita interpretar la
evolucion histérica de la region, la diversidad de actores y culturas que la habitaron, y la
relacién entre territorio, patrimonio e identidad. Al abordar los pueblos originarios, la
colonizacion, la organizacién provincial, la modernizacion, las transformaciones productivas,
la democracia y los cambios contemporaneos, los estudiantes podran reconocer
continuidades, rupturas y tensiones que ayudan a explicar el presente mendocino y a
fundamentar decisiones pedagdgicas contextualizadas.



La unidad curricular promueve una comprension integral del patrimonio mendocino en sus
dimensiones natural, cultural, material e inmaterial, asi como de los criterios para su
identificacion, valoracion, preservacion y uso social. Desde este enfoque, se espera que los
futuros profesores desarrollen herramientas conceptuales y metodolégicas para analizar el
patrimonio como construccion historica y como recurso didactico, fortaleciendo una mirada
situada, inclusiva y reflexiva sobre el territorio. El trabajo con las distintas regiones de
Mendoza y con los procedimientos de relevamiento, registro y proteccién patrimonial
favorecera la formulacion de preguntas criticas, el dialogo intercultural y la produccién de
propuestas educativas que vinculen el conocimiento histérico con la formacion docente y la
identidad provincial.

Finalidades formativas

e Analizar criticamente la revalorizacion de las cosmovisiones originarias y su
incorporaciéon en los curriculos escolares, promoviendo la inclusion cultural y el
reconocimiento de las identidades indigenas actuales.

e Estudiar los procesos coloniales como instrumentos de dominacion y evangelizacion,
con especial énfasis en sus impactos histéricos sobre los pueblos originarios
mendocinos.

e Reconocer la diversidad cultural y social en la historia local, valorando el contexto
historico-social para la construccion critica del conocimiento.

o Disefiar estrategias didacticas que fomenten el pensamiento critico, el didlogo
intercultural y la valoracion critica de las narrativas histéricas predominantes,
generando un clima de respeto y debate sobre la historia regional.

Capacidades profesionales de la FDI

e Analiza criticamente los procesos histéricos de Mendoza, identificando continuidades,
rupturas y tensiones entre el pasado y el presente, para fundamentar una ensenanza
situada de la realidad provincial.

e Reconoce y valora la diversidad sociocultural y las cosmovisiones originarias,
integrandolas como dimensiones relevantes de la identidad mendocina en propuestas
pedagodgicas que promuevan la inclusion y el dialogo intercultural.

o |dentifica, clasifica y evalua el patrimonio natural, cultural, material e inmaterial de la
provincia, utilizando criterios pertinentes para su valoracién y uso social responsable.

e Utiliza herramientas metodologicas para el relevamiento y registro patrimonial,
fomentando en los estudiantes el habito de la indagacion critica y el respeto por los
bienes comunes.

e Desarrolla una mirada regional sobre la diversidad territorial de Mendoza,
comprendiendo las particularidades histéricas y productivas de sus distintas zonas
para adecuar las estrategias de ensefianza a diversos contextos.

e Promueve un compromiso ético y ciudadano con la preservacion del patrimonio,
asumiendo un rol activo en la valoracién de la memoria histérica y la proteccion de los
bienes culturales frente a las transformaciones contemporaneas.

Ejes de contenidos: descriptores
Historia de Mendoza



La evolucion histérica de Mendoza desde sus pueblos originarios y la etapa colonial hasta la
Mendoza moderna, contemporanea y actual. Presencia huarpe e inca. Conquista y
colonizaciéon. Revolucién de Mayo. Organizacion provincial. Terremoto de 1861. Llegada del
ferrocarril. Inmigracion y desarrollo de la vitivinicultura. Historia politica y social del siglo XXy
comienzos del XXI. Democracia y modelos de gobierno. Transformaciones productivas.
Reconversion vitivinicola. Globalizacion. Articulacién de Mendoza con el pais y el mundo.
Patrimonio mendocino

Patrimonio natural, cultural, material e inmaterial. Categorias y clasificaciones. Legislacion,
formas de proteccion y organismos de resguardo. Patrimonio sanmartiniano, arqueoldgico,
arquitectonico, hidrico, industrial, ferroviario, documental y vitivinicola. Archivos, bibliotecas,
Mmuseos, reservas, parques y areas protegidas. Organismos y organizaciones vinculados con
la preservacion y valoracion de los bienes patrimoniales de la provincia. La UNESCO vy el
patrimonio.

Mirada regional sobre Mendoza

Oasis y zonas de Mendoza: Norte, Sur, Este, Valle de Uco y Noreste. Procesos histéricos,
patrimonios naturales y culturales, paisajes productivos, tradiciones, festividades y bienes
significativos.

Relevamiento y proteccion patrimonial

Identificacion, valoracién y preservacion del patrimonio. Trabajo de campo. Consulta en
archivos y bibliotecas. Analisis de casos. Elaboracién de herramientas y propuestas de
proteccién. El patrimonio como construccién historica, recurso educativo y bien comun.

Orientaciones para la Ensefianza

La ensefianza en esta unidad curricular debe priorizar el trabajo tedrico-critico y el estudio
riguroso de fuentes primarias y secundarias. En lugar de constituir un simple recuento de
hechos, el seminario se centrara en la problematizacién del conocimiento histérico y
patrimonial.

El docente guiara a los estudiantes en el analisis de marcos conceptuales, fuentes y debates
historiograficos vinculados con la historia mendocina, promoviendo una comprension
compleja de los procesos histéricos y de los modos en que se construyen las narrativas sobre
el pasado.

Se favorecera el analisis de fuentes documentales, testimoniales, cartograficas, patrimoniales
y audiovisuales, asi como el trabajo de campo y la consulta de archivos, bibliotecas, museos
y otros espacios vinculados con la memoria y el patrimonio provincial.

Las propuestas de ensefianza procuraran vincular los procesos histéricos y patrimoniales con
situaciones educativas concretas, de modo que los futuros docentes puedan reconocer las
posibilidades de contextualizacion de estos saberes en sus practicas profesionales.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion sera continua, formativa e integradora y atendera especialmente a la capacidad
de analizar, relacionar e interpretar procesos histdricos y patrimoniales desde una perspectiva
critica.

Se evitaran propuestas centradas exclusivamente en la reproduccién memoristica de
informacion. Podran desarrollarse trabajos de indagacion, analisis de fuentes, producciones
escritas, trabajos de campo y producciones integradoras.



La evaluacion final podra consistir en un ensayo, trabajo monografico o produccién
equivalente en la que los estudiantes desarrollen un argumento fundamentado sobre un
proceso histérico o patrimonial de Mendoza. La produccion debera evidenciar manejo
pertinente de bibliografia y fuentes, coherencia argumentativa y capacidad para establecer
relaciones historicas y contextuales.
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33. EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Ubicacion en el mapa curricular:
cuarto afio
Régimen de cursado: cuatrimestral —
segundo cuatrimestre.
Formato Curricular: taller Carga horario total: 21 hs reloj.
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital,
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial

Carga horaria semanal: 2 hs catedra

Carga horaria total: 32 hs catedra

Fundamentacion

La Educacion Sexual Integral (ESI) en las aulas reafirma la responsabilidad compartida del
Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de nifias, nifios y adolescentes,
posicionando a los docentes como actores fundamentales en su garantia. Esta unidad
curricular, basada en la Ley Nacional N.° 26.150 y en las normas del Consejo Federal de
Educacion, asegura que la formacion inicial docente incluya un espacio especifico para la ESI,
abordandola desde un enfoque integral que reconoce a los sujetos en sus dimensiones
bioldgicas, psicolégicas, sociales, culturales y afectivas, y entiende la educacion sexual como
un derecho presente a lo largo de toda la escolaridad.

La propuesta se sustenta en los derechos humanos y se organiza en torno a los ejes de la
Educaciéon Sexual Integral: cuidar el cuerpo y la salud, valorar la afectividad, garantizar la
equidad de género, respetar la diversidad y ejercer nuestros derechos. La sexualidad se



entiende como una dimensién compleja de la identidad y de la vida de las personas, que
involucra aspectos biologicos, psicolégicos, socioculturales, éticos vy juridicos.

Desde este enfoque, la ESI constituye un aporte fundamental para la construccion de una
sociedad diversa, justa e igualitaria. La formacion de futuros docentes requiere proporcionar
herramientas conceptuales y pedagdgicas que les permitan abordar la ESI en la escuela,
reconocer situaciones de vulneracién de derechos, promover vinculos respetuosos y disenar
propuestas de ensefianza acordes con los marcos normativos vigentes y con las
caracteristicas de los sujetos y contextos educativos.

Finalidades formativas

Adquirir conocimientos actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de la Educacién Sexual Integral y desarrollar herramientas para su
abordaje pedagdgico con adolescentes y jovenes, comprendiendo la complejidad de
los procesos de construcciéon de la sexualidad.

Conocer la normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del
Estado en la Educacién Sexual Integral y el derecho de nifias, niflos y adolescentes a
recibir esta educacion en condiciones de igualdad y sin discriminacion.

Desarrollar herramientas para el tratamiento pedagdgico de situaciones vinculadas
con vulneraciones de derechos, tales como maltrato, abuso sexual y trata, tomando
decisiones que reconozcan y respeten la diversidad.

Disefiar y desarrollar propuestas que favorezcan vinculos responsables, el respeto por
los otros, la convivencia democrética y el ejercicio de derechos, promoviendo espacios
de didlogo, reflexion y participacion.

Capacidades profesionales

Adquiere conocimientos actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de la Educacién Sexual Integral y los utiliza para tomar decisiones
pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

Comprende la complejidad de los procesos de construccién de la sexualidad y
desarrolla propuestas de ensefianza que favorezcan vinculos responsables vy
respetuosos.

Conoce la normativa nacional y los marcos jurisdiccionales que sostienen la
responsabilidad del Estado y de la escuela en la Educacién Sexual Integral,
incorporandolos en sus decisiones pedagdgicas.

Reconoce situaciones de vulneracion de derechos, tales como maltrato, abuso sexual,
explotacion y trata, y conoce criterios basicos para su abordaje institucional de acuerdo
con los marcos normativos vigentes.

Disefia propuestas de ensefianza de ESI que promueven el respeto por la diversidad,
la equidad, el cuidado del cuerpo y la salud, la valoracion de la afectividad y el ejercicio
de derechos.

Interviene pedagdgicamente ante situaciones de conflicto o problematicas grupales
mediante estrategias que favorezcan el didlogo, la mediacion, el respeto y la
construccion de acuerdos.

Descriptores
Integralidad conceptual de la Educacion Sexual Integral



Educacion Sexual Integral. Res. N.° 340/18 CFE. Concepto de sexualidad integral. Derechos
sexuales y reproductivos. Dimensiones bioldgicas, psicologicas, sociales, culturales,
afectivas, éticas y juridicas de la sexualidad.

Cuidar el cuerpo y la salud

Cuerpos y salud sexual, reproductiva y no reproductiva. Derechos sexuales. Derecho a la
informacion, al cuidado, al disfrute y a la autodeterminacion. Salud integral y perspectiva de
promocion de la salud. Prevencién de infecciones de transmision sexual (ITS) y VIH. Marco
normativo nacional: Ley N.° 27.610 de Interrupcién Voluntaria del Embarazo y Ley N.° 27.611
de Atencion y Cuidado Integral de la Salud durante el Embarazo.

Garantizar la equidad de género

Perspectiva de género en las practicas pedagodgicas. Estereotipos y roles de género. Tipos y
modalidades de violencia de género. Marco normativo nacional y provincial: Ley N.° 26.485
de proteccién integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres en
los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales. Ley N.° 27.234 de Educar en
Igualdad. Ley Provincial N.° 8723, Dia Provincial de la Construccion Colectiva de Conciencia
Ciudadana.

Respetar la diversidad

Diversidades plurales. Miradas integrales para la profundizacion de la ESI. Etnias,
configuraciones familiares, culturas, diversidades corporales, diversidades vinculadas con las
capacidades, credos y religiones. Construccién de la identidad y proyectos de vida. Marco
normativo nacional: Ley N.° 26.618 de modificacién del Codigo Civil en materia de matrimonio
y Ley N.° 26.743 de Identidad de Género.

Valorar la afectividad

La pareja, el amor y el cuidado mutuo en las relaciones afectivas. Violencia de género en el
noviazgo. Representaciones sociales sobre el amor. Analisis critico del amor romantico y su
relacién con la prevencion de la violencia de género.

Ejercer nuestros derechos

Vulneracion de derechos sexuales. Discriminacion, violencia, acoso, abuso, maltrato,
explotacion sexual y trata. Derechos de nifias, nifios y adolescentes. Responsabilidades
institucionales y docentes. Marcos normativos nacionales y provinciales.

Orientaciones para la Ensenanza

La unidad curricular ESI se desarrollara desde un enfoque reflexivo, participativo y situado. La
ensefianza debe orientarse a la problematizaciéon de situaciones concretas, promoviendo la
participacién activa de los estudiantes y el analisis de los marcos conceptuales y normativos
que sustentan la Educacion Sexual Integral.

El docente formador actuara como mediador y orientador de los procesos de reflexion,
favoreciendo el dialogo, el intercambio de ideas y la construccion colectiva de conocimientos.
Se podran utilizar estudios de casos, analisis de situaciones escolares, materiales
audiovisuales, documentos normativos, propuestas didacticas y otras fuentes pertinentes.
Se promovera la articulacion entre los contenidos de la ESI y las situaciones que pueden
presentarse en las instituciones educativas, favoreciendo la construccion de criterios para la
intervencion docente y el reconocimiento de las responsabilidades institucionales frente a
situaciones de vulneracion de derechos.



Las propuestas deberan garantizar un clima de respeto, escucha y participacion, evitando
enfoques moralizantes y favoreciendo una perspectiva de derechos, igualdad vy
reconocimiento de la diversidad.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion en el taller de ESI se centrara en el seguimiento de los procesos de aprendizaje
y en la posibilidad de utilizar los conocimientos construidos para analizar y abordar situaciones
educativas concretas.

Se estableceran criterios claros desde el inicio que permitan valorar la apropiacion conceptual,
la capacidad de analisis, la argumentacion, la participacion y la toma de decisiones
pedagodgicas fundamentadas.

Se utilizaran instrumentos variados, tales como observacion de producciones y actividades,
autoevaluacion, coevaluacién, analisis de casos y producciones individuales o grupales.

La produccion final podra consistir en el disefio y fundamentacién de una propuesta de
abordaje de ESI para un contexto educativo determinado, que permita integrar los contenidos
desarrollados durante el taller.
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34. FORMACION PRACTICA PROFESIONAL IV
Eje: Practica docente situada y vinculada a sujetos y contextos en el aula.

icacié | icular:
Ublcacl?n en ¢l mapa currictiar Carga horaria semanal: 12 hs catedra
cuarto ano
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 384 hs catedra
Formato Curricular: practica docente. Carga horario total: 256 hs reloj.

Porcentaje de horas a desarrollar en las Escuelas Asociadas: entre 60 % y 70 %. Conforme
a la Resolucién DGE N.° 2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y Residencia
Docente”




Fundamentacién

La Formacion Practica Profesional IV constituye una instancia de articulacion, integracion y
profundizacién de los saberes construidos a lo largo de la Formacién Docente Inicial y,
particularmente, de culminacion del Campo de la Formacion Practica Profesional. Su
ubicacién en el cuarto afio de la carrera le otorga un caracter integrador, en tanto permite
recuperar y poner en relacion los aportes de los distintos campos de formacion en funcion de
las situaciones concretas que plantea la ensefianza de la Matematica en la Educacion
Secundaria.

En este sentido, la practica docente se comprende como un proceso situado, complejo y
multidimensional, en el que las decisiones pedagdgicas y didacticas se construyen atendiendo
a las caracteristicas de los sujetos, los saberes a ensefar, los propésitos formativos, los
contextos institucionales y las condiciones concretas en las que tiene lugar la ensefianza.

La unidad curricular recupera los saberes construidos en los diferentes espacios de la
formacion y los pone en diadlogo con las experiencias que tienen lugar en las instituciones
asociadas. De este modo, saberes vinculados con la planificacion, la ensefianza, la
evaluacion, la inclusion, los sujetos, las instituciones y otros aspectos del trabajo docente son
retomados, resignificados y profundizados a partir de las situaciones, problemas y
decisiones que emergen de la practica, evitando su tratamiento como contenidos aislados
o desvinculados de la experiencia de residencia.

La Formacion Practica Profesional IV se desarrolla en dos ambitos formativos articulados: el
Instituto Formador y las instituciones asociadas de Educacion Secundaria y Modalidad
de Educaciéon Permanente de Jévenes y Adultos (EPJA). Ambos constituyen espacios
complementarios de formacion. Las experiencias desarrolladas en las escuelas asociadas
aportan situaciones concretas para el analisis y la reflexién, mientras que el trabajo en el
Instituto Formador permite recuperar los saberes construidos, profundizarlos y ponerlos en
relacién con las decisiones y problematicas que plantea la practica docente.

Esta articulacion se inscribe en el marco de la normativa jurisdiccional vigente para las
practicas profesionales docentes, particularmente en los principios establecidos por la
Resolucién N.° 2791-DGE-19, que concibe la formacién practica como un trayecto articulado
entre el Instituto Formador y las instituciones asociadas y como un espacio de construccion
progresiva de las capacidades profesionales.

La Residencia Docente constituye el nicleo central de esta unidad curricular y una
instancia privilegiada para integrar los saberes construidos durante la trayectoria formativa y
avanzar hacia el ejercicio profesional de la docencia. En este tramo final de la Formacion
Docente Inicial, la experiencia de residencia adquiere especial relevancia como instancia de
sintesis, profundizacion y consolidacion de las capacidades profesionales.

El desarrollo de la Formacion Practica Profesional IV requiere, asimismo, una articulacion
permanente con las demas unidades curriculares que se cursan durante el cuarto afno,
de modo que las experiencias de residencia puedan ser analizadas y enriquecidas desde los
aportes de los distintos campos de formacién. Esta perspectiva integradora permite
comprender la practica no como un espacio separado del resto de la formacion, sino como
una instancia en la que los saberes disciplinares, pedagogicos, didacticos y vinculados con



los sujetos y contextos educativos se ponen en relacién frente a situaciones concretas de
ensefianza.

La formacion practica reconoce, de este modo, que las decisiones docentes se construyen en
dialogo con las caracteristicas de los sujetos, los contenidos a ensefiar, las instituciones y los
contextos sociales, culturales y educativos. La reflexion sobre las experiencias desarrolladas
en las instituciones asociadas permite reconocer fortalezas, identificar dificultades y avanzar
en la construccién de una identidad profesional docente fundada en el analisis critico de las
propias practicas.

Finalidades formativas

Integrar y profundizar los saberes construidos durante la Formacién Docente Inicial,
articulandolos con situaciones concretas de ensenanza de la Matematica en la
Educacion Secundaria.

Favorecer el transito progresivo hacia un desempeno profesional auténomo y
responsable, mediante la participacion e intervencion en situaciones reales de
ensefianza.

Fortalecer la capacidad de tomar decisiones pedagdgicas y didacticas fundamentadas,
atendiendo a los sujetos, los saberes matematicos, los propdsitos de ensefianza y las
caracteristicas de los contextos institucionales.

Promover procesos sistematicos de analisis y reflexién sobre las propias practicas,
recuperando evidencias de las experiencias desarrolladas para revisar, fundamentar y
reformular las decisiones adoptadas.

Favorecer la construccién de la identidad profesional docente y la participacion
responsable en la vida institucional, promoviendo el trabajo colaborativo con docentes,
docentes coformadores y otros actores educativos.

Integrar y sistematizar las experiencias desarrolladas durante el Campo de la
Formacién Practica Profesional, articulandolas con los saberes construidos en los
distintos campos de formacién y con los desafios propios del ejercicio profesional
docente.

Capacidades profesionales de la FDI
En el desarrollo de esta unidad curricular se promovera la consolidacion de las siguientes
capacidades profesionales:

Disefa e implementa intervenciones pedagodgicas en instituciones y contextos diversos
de la Educacion Secundaria, considerando las singularidades de los estudiantes, las
caracteristicas institucionales y los propésitos de ensenanza.

Planifica, desarrolla y evalua procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica,
seleccionando y organizando saberes, estrategias, recursos y formas de evaluacion
pertinentes a los contextos en los que se desarrollan.



e Implementa estrategias inclusivas que favorezcan la participacién y el aprendizaje de
todos los estudiantes en aulas heterogéneas.

e Analiza criticamente las propias practicas de residencia a partir de registros,
producciones, observaciones, intercambios y otras evidencias, identificando aspectos
a sostener, revisar y transformar.

e Asume progresivamente un rol autbnomo y responsable como profesional de la
ensefanza, construyendo saberes pedagogicos a partir de la experiencia y de la
reflexion sobre las propias practicas.

e Participa activamente en la vida institucional y comunitaria de las escuelas asociadas,
construyendo vinculos de colaboracion con docentes, docentes coformadores y otros
actores educativos.

o Integra saberes de los diferentes campos de formacion para fundamentar decisiones
pedagdgicas y didacticas situadas.

o« Comunica de manera oral y escrita reflexiones, analisis y argumentos vinculados con
las experiencias de practica profesional.

Ejes de contenidos: descriptores

Los contenidos de esta unidad curricular recuperan y articulan saberes desarrollados en otros
espacios de la Formacion Docente Inicial. Su tratamiento se orientara a retomar, resignificar
y profundizar dichos saberes a partir de las situaciones, problemas y decisiones que
emergen durante las experiencias de practica y residencia, evitando la reiteraciéon de
abordajes conceptuales propios de otras unidades curriculares.

La residencia docente en la Educaciéon Secundaria y Modalidad de Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA). Ingreso e insercion en las instituciones
asociadas. Gestion y caracterizacion institucional. Poblacion estudiantil y caracterizacion de
los sujetos. Diagnéstico institucional. Analisis del medio y de la institucion. Observacion y
registro de las dimensiones institucionales. Dinamicas institucionales. Entrevistas y analisis
de documentos. Elaboracion de informes.

La residencia como instancia de integracién de los saberes construidos durante la trayectoria
formativa. Participacion progresiva en las instituciones asociadas y aproximacion al ejercicio
profesional docente.

Disefio y desarrollo de propuestas de enseianza de la Matematica. Disefio de
intervenciones educativas situadas. ldentificacién de necesidades y problemas pedagdgicos.
Relacién entre propdsitos, sujetos, contenidos, estrategias, recursos y evaluacion.

Planificacion de secuencias didacticas, proyectos, unidades didacticas y otras propuestas de
ensefanza. Seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos. Estrategias de
ensenanza. Propuestas contextualizadas y fundamentadas.

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza de la Matematica situadas y significativas.
Adecuacion de las propuestas a las caracteristicas de los grupos y de los contextos
institucionales. Diferentes formatos y ambientes de ensenanza.



Ensenanza, aprendizaje y evaluacion. Analisis de situaciones de ensefanza y aprendizaje
de la Matematica. Estrategias y recursos para favorecer aprendizajes significativos y la
participacion de los estudiantes.

Evaluacién de los aprendizajes y de los procesos de ensefanza. Dispositivos e instrumentos
de evaluacion. Evaluacién formativa. Analisis de evidencias producidas durante las
intervenciones. Revision y reformulacién de propuestas a partir de los resultados obtenidos.

Sujetos, diversidad y contextos institucionales. Caracteristicas de los sujetos de la
Educacion Secundaria y Educacién Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA). Diversidad de
trayectorias educativas. Condiciones institucionales y sociales de la ensefianza. Analisis de
situaciones emergentes.

Estrategias para favorecer la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes.
Consideracion de diferencias individuales, sociales, culturales y situaciones de discapacidad.
Disefio y reformulacién de propuestas atendiendo a las condiciones concretas de ensefianza.

Cuidado, bienestar y saberes transversales en las situaciones educativas. Recuperacion
e integracion de saberes vinculados con la Educacion Sexual Integral, la Educacién Ambiental
Integral, la Promocién de la Alimentacién Saludable, los primeros auxilios y el cuidado y
bienestar en los ambitos educativos, atendiendo a su pertinencia en las situaciones concretas
de ensefanza, en la vida institucional y en las experiencias de residencia.

Reflexion sobre las practicas y construccion de saberes pedagédgicos. Reflexion
sistematica sobre las experiencias de practica profesional. Analisis de decisiones pedagogicas
y didacticas. Registros de observacién, diarios de campo, narrativas pedagdgicas y otras
formas de documentacion.

Andlisis de los resultados de las intervenciones. Identificacion de fortalezas, dificultades y
aspectos a transformar. Revision y reformulacién de las propuestas. Construccién colaborativa
de saberes pedagodgicos. Aprender con otros. Comunidades de aprendizaje y grupos de
reflexion.

Trabajo docente y dimension profesional e institucional. El trabajo docente. Marcos
legales, derechos y obligaciones. Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos
pertinentes para el desempeno profesional docente. Responsabilidad profesional y civil.
Condiciones de trabajo docente.

Participacion en la vida institucional. Trabajo colaborativo con docentes, docentes
coformadores y otros actores educativos. Relaciones entre escuela, politicas educativas y
practicas institucionales. El docente como sujeto de derechos y deberes. La practica docente
como acto ético.

Integracion y sistematizacion de la Formacion Practica Profesional. Articulacién de los
saberes construidos en los diferentes campos de formacion. Integraciéon de las experiencias
desarrolladas durante la trayectoria de Formacion Practica Profesional y durante la Residencia
Docente.

Sistematizacion de experiencias. Portafolio, narrativa pedagdgica y otras formas de
documentaciéon y comunicacion del recorrido realizado. Analisis fundamentado de las



decisiones adoptadas, los aprendizajes construidos, las dificultades y los desafios para el
ejercicio profesional.

Orientaciones para la Ensenanza

La Formacion Practica Profesional IV se desarrollard mediante una articulacién sistematica
entre el Instituto Formador y las instituciones asociadas de Educacién Secundaria,
otorgando centralidad a la Residencia Docente como instancia de integracién y profundizacion
de los saberes construidos durante la trayectoria formativa.

Las experiencias desarrolladas en ambos ambitos se articularan de manera permanente. El
trabajo en las instituciones asociadas permitira conocer, analizar e intervenir en situaciones
reales de ensefianza; el trabajo en el Instituto Formador permitira recuperar esas
experiencias, problematizarlas y ponerlas en dialogo con los saberes construidos en los
diferentes campos de formacién y con los aportes de las unidades curriculares que se
desarrollan durante el cuarto afio.

Los ejes de contenidos definidos para esta unidad curricular podran abordarse mediante
diferentes formatos pedagodgicos, tales como talleres, seminarios, ateneos, tutorias,
espacios de andlisis de casos, grupos de reflexiéon y otras propuestas pertinentes. La
seleccién y organizacion de estos formatos podra adecuarse a las caracteristicas de los
estudiantes, a las necesidades formativas y a las situaciones que emerjan durante el proceso
de residencia.

De este modo, saberes ya trabajados en otros espacios de la formacion —como la
planificacion, la ensefanza, la evaluacion, la inclusion, el analisis institucional y otros aspectos
del trabajo docente— seran recuperados y resignificados a partir de las situaciones
concretas que se presenten en las instituciones asociadas. Los espacios desarrollados
en el Instituto Formador constituiran, por tanto, instancias de preparacion, acompafamiento,
analisis, profundizacion y reflexién sobre las experiencias de practica.

Se promovera el trabajo colaborativo entre estudiantes, docentes formadores, docentes
coformadores y otros actores institucionales en las instancias de planificacion, preparacion,
analisis y reflexién. La colaboracién constituira una estrategia para el aprendizaje profesional
y la construccion compartida de saberes, sin sustituir las experiencias individuales de
desempefio que requiere la residencia.

Durante la Residencia Docente, cada estudiante asumira progresivamente mayores niveles
de responsabilidad en la ensefianza. La planificacién y preparacién de propuestas podran
desarrollarse de manera colaborativa o en pareja pedagodgica; sin embargo, cada residente
debera concretar instancias de intervenciéon y conduccioén individual de la enseiianza
frente a un grupo de estudiantes, de modo que pueda poner en juego y evidenciar las
capacidades profesionales requeridas para el ejercicio docente. El acompafiamiento de otro/a
residente en el aula no sustituira dicha experiencia individual.

Las propuestas de ensefanza favoreceran la integracion de los saberes disciplinares,
pedagogicos y didacticos, considerando las caracteristicas de los sujetos, los contenidos a
ensefiar, los propositos formativos y las condiciones concretas de los contextos
institucionales.



Durante la Residencia Docente se promovera la recuperacion y resignificacion de los saberes
transversales desarrollados a lo largo del Campo de la Formacion Practica Profesional,
atendiendo a su pertinencia en las situaciones concretas de ensefianza, en la vida institucional
y en los contextos en los que se desarrollen las practicas.

La reflexion sobre la practica tendra un caracter sistematico y se apoyara en registros,
producciones, observaciones, intercambios con docentes formadores y coformadores y otras
evidencias que permitan analizar las decisiones adoptadas y sus resultados. Se favorecera la
revision y reformulacion de las propuestas a partir de los procesos de retroalimentacién y de
los aprendizajes construidos durante la experiencia.

El Taller de Integracién constituira una instancia especifica de articulacién y sistematizacion
de las experiencias desarrolladas durante el Campo de la Formacion Practica Profesional. En
€l se recuperaran los aprendizajes construidos en los distintos campos de formacion y las
experiencias de residencia, promoviendo su analisis desde una perspectiva multidisciplinar e
interdisciplinar.

Esta instancia podra incluir la produccion de portafolios, narrativas pedagdgicas, coloquios u
otras formas de sistematizacion y comunicacion del recorrido formativo, de acuerdo con las
decisiones de la institucion formadora.

Se procurara asimismo la participacion de docentes de los diferentes campos de formacioén
en actividades integradoras vinculadas con problematicas y situaciones emergentes durante
la residencia, favoreciendo la articulacion entre los saberes disciplinares, pedagodgicos,
didacticos y las experiencias concretas de ensefanza.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion de la Formacion Practica Profesional IV sera continua, formativa, integral y
situada, acompanando el proceso de construccién y consolidacion de las capacidades
profesionales a lo largo de las diferentes instancias de formacion y, especialmente, durante la
Residencia Docente.

La evaluacién se desarrollara como un proceso de didlogo y retroalimentacién permanente,
en el que los criterios de valoracion sean explicitados y acordados con los/as estudiantes al
inicio y durante el recorrido formativo, de modo que puedan constituirse en referencias claras
para orientar el aprendizaje, reconocer los avances y comprender los aspectos que requieren
profundizacion.

Se promoveran instancias de autoevaluacion- metaevaluaciéon, coevaluacién vy
heteroevaluacion, entendidas como oportunidades para analizar el propio desempefio,
intercambiar perspectivas y recibir devoluciones fundamentadas de los distintos actores que
participan del proceso formativo. Estas instancias se articularan con momentos sistematicos
de retroalimentacién que permitan revisar las decisiones adoptadas, reconocer logros,
identificar dificultades y orientar posibles alternativas de mejora.

La evaluacidon contemplara evidencias provenientes tanto del trabajo desarrollado en el
Instituto Formador como de las experiencias realizadas en las instituciones asociadas. Se
consideraran, entre otras, la planificacion y fundamentacion de propuestas, las intervenciones



de ensenanza, los registros de observacion, las producciones realizadas, la participacion
institucional, los intercambios con docentes formadores y coformadores y los procesos de
reflexién y analisis de las propias practicas.

Cuando durante el proceso formativo se identifiquen dificultades que puedan afectar el
desarrollo de las capacidades necesarias para avanzar hacia mayores niveles de
responsabilidad en la practica, estas seran comunicadas y abordadas oportunamente con
el/la estudiante, generando instancias de orientacion, acompafamiento y retroalimentacion
que permitan revisar y fortalecer su desempefio antes de asumir nuevas responsabilidades
en la residencia.

La evaluacion de la Residencia Docente atendera especialmente al proceso de progresiva
autonomia del estudiante y a su capacidad para tomar decisiones pedagdgicas y didacticas
fundamentadas, desarrollar propuestas de ensefianza de la Matematica adecuadas al
contexto, atender a la diversidad, evaluar los aprendizajes, participar en la vida institucional y
analizar criticamente sus propias intervenciones.

La valoracion del desempefo se realizara en articulacion entre docentes formadores y
docentes coformadores, de acuerdo con las responsabilidades correspondientes a cada
ambito y en el marco de la normativa jurisdiccional vigente.

El Taller de Integracion constituira una instancia de cierre, integracion y sistematizacion del
recorrido realizado durante el Campo de la Formacién Practica Profesional. La acreditacién
de la unidad curricular integrara las diferentes experiencias desarrolladas durante el afio y
contemplara el proceso y desempefo del estudiante durante la Residencia Docente, de
acuerdo con los criterios y procedimientos establecidos por la normativa vigente y por la
institucion formadora.
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7. FLEXIBILIDAD DE LA PROPUESTA CURRICULAR CON LAS TRAYECTORIAS ACADEMICAS

El sistema de créditos y el reconocimiento de saberes se implementaran conforme a lo
establecido por el Reglamento Académico Marco, Res. DGE N.° 1286/2024, y la Res. DGE
N.° 3971/2024, que regulan el reconocimiento de saberes y la validacién de créditos en el
Nivel Superior. En concordancia con la Res. CFE N.° 476/2024, se establece que 1 crédito
equivale a 16 horas reloj. Las experiencias alternativas de formacion, de caracter electivo y
pertinente al trayecto formativo, podran ser evaluadas y reconocidas mediante créditos, de
manera total o parcial respecto de una unidad curricular, hasta un maximo del 25 % del total
de créditos de la carrera, con distribucion entre los tres campos de formacion.

7.1. Régimen de promocion

Para poder cursar 2do afo: tiene que haber acreditado el 50% de las unidades curriculares
mas una de 1er ano. (5 unidades curriculares)

Para poder cursar 3er ano: tiene que haber acreditado la totalidad de las unidades
curriculares de 1er afo y el 50% de las unidades curriculares mas una de 2do afio.

Para poder cursar 4to afo: tiene que haber acreditado la totalidad de las unidades
curriculares de 1er y 2do afio y el 50% de las unidades curriculares mas una de 3er ano.



