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1. PRESENTACION DE LA CARRERA

1.a. Denominacion de la carrera: Profesorado de Educacion Primaria

1.b. Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Primaria

1.c. Duracién de la carrera en ainos académicos: 4 (cuatro) afos.

1.d. Carga horaria total: La carrera tiene una carga horaria total de 2795 horas reloj (HR)

que equivale a 4192 horas catedra (HC).

1.e. Condiciones de ingreso

Las condiciones de ingreso como estudiante regular de la formacién docente inicial se
encuentran definidas en el Reglamento Académico Marco, Res. DGE N° 1286/24 y en los
Reglamentos Académicos Institucionales.

Aspectos centrales establecidos en la norma:

Para inscribirse en un Instituto de Educacion Superior como estudiante regular de una oferta
formativa, el aspirante debera acreditar:

Identidad.

Aptitud psicofisica para realizar los estudios a los que aspira, incluyendo el Certificado
Unico de Discapacidad (CUD) si lo tuviere y deseara presentarlo.

En el caso de los estudiantes de Formacion Docente, el examen debera incluir un
estudio de otorrinolaringologia (ORL).

La Jurisdiccion podra requerir a los estudiantes avanzados de las carreras de
formacion docente un nuevo certificado de aptitud psicofisica que reuna las
caracteristicas de un “examen prelaboral". Todos los certificados deben ser expedidos
por organismos publicos.

Conclusién de la formacion previa exigida para realizar los estudios correspondientes.
Certificado de antecedentes penales.

Cuando el aspirante tenga antecedentes penales, se enviara el caso a la Direccién de
Asuntos Juridicos de la Direccion General de Escuelas para su resolucion.

Otra informacién o documentacién que la Direccién de Educacién Superior o el
Instituto en el que pretende inscribirse consideren pertinente para atender situaciones
emergentes o para mejorar el desarrollo de la oferta formativa y del recorrido
académico del estudiante.

El ingreso de personas mayores de veinticinco (25) anos se contempla en el marco de lo
establecido por el articulo 7° de la Ley de Educacion Superior N° 24.521 y su modificatoria




Ley N° 27.204, conforme a lo establecido por la Resolucién DGE N° 3023/19. Este ingreso
debe ser complementado mediante los procesos de nivelacion y orientacion profesional y
vocacional que cada institucién de educacion superior debe constituir, pero que en ningun
caso debe tener un caracter selectivo excluyente o discriminatorio.

2. MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y JURISDICCIONAL
PARA LA FORMACION DOCENTE

La politica educativa nacional para la Formacién Docente Inicial se desarrolla en el marco de
las disposiciones de la Ley de Educacion Nacional N° 26206 y de los acuerdos establecidos
por el Consejo Federal de Educacién. En este marco, la Resolucion CFE N° 476/24 aprueba
los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial — Version
2024, que constituyen el marco de referencia para la elaboracién de los Disefios Curriculares
Jurisdiccionales y orientan la organizacion de las propuestas formativas destinadas a los
distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional. Asimismo, la resolucion
establece una actualizacion de los lineamientos curriculares nacionales y deja sin efecto la
Resolucion CFE N° 24/07.

La Ley de Educacién Nacional N° 26206 establece, en su articulo 71, que la formacién docente
tiene como finalidad preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccion de una sociedad mas justa. Asimismo, promueve la construccion
de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la
sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

Por su parte, la Ley de Educacion Superior N° 24521 establece el marco general de la
educacién superior y reconoce su caracter de derecho y bien publico, constituyendo un
referente para las politicas de formacion docente y para la garantia de condiciones que
favorezcan el acceso, la permanencia, la formacion y el egreso de los estudiantes.

En este marco nacional también se consideran las politicas y normativas que inciden
transversalmente en la formaciéon docente y en la ensefianza en la educacion obligatoria, entre
ellas la Ley N° 26150 de Educacion Sexual Integral, la Ley N° 27621 de Educaciéon Ambiental
Integral, la Ley N° 27642 de Promocion de la Alimentacion Saludable, la Ley N° 27306 sobre
abordaje integral de las dificultades especificas del aprendizaje y las disposiciones vinculadas
con las politicas nacionales de alfabetizacion, entre otras normas vigentes. Estas politicas
constituyen referencias para la formacion de docentes capaces de intervenir en las
instituciones educativas atendiendo a los desafios contemporaneos de la ensenanza, las
trayectorias educativas y la garantia del derecho a la educacion.

Asimismo, la propuesta se desarrolla en articulacién con el Marco Referencial de Capacidades
Profesionales de la Formacion Docente Inicial, aprobado por la Resolucion CFE N° 337/18,
en tanto constituye un referente para la identificacion y el desarrollo de las capacidades
profesionales que atraviesan la formacion y el desempeno docente. La articulacion entre este
marco de capacidades y los Lineamientos Curriculares Nacionales aprobados por la




Resolucion CFE N° 476/24 orienta la construccion de una propuesta formativa centrada en la
ensefanza, en el desarrollo profesional docente y en la articulacion entre los distintos campos
de formacion.

En particular, para el Profesorado de Educacion Primaria, este marco nacional adquiere
especial relevancia en tanto la formacion inicial debe preparar docentes para ensenar los
saberes correspondientes al nivel, comprender las caracteristicas y necesidades de
aprendizaje de los nifios y niflas, acompafar trayectorias educativas diversas y participar
activamente en la vida institucional. En este sentido, la formacion requiere una sélida
articulacion entre los saberes generales, los saberes especificos de las areas de ensefianza
y las experiencias de practica profesional.

A nivel jurisdiccional, la propuesta se enmarca en la Ley de Educacion de la Provincia de
Mendoza N° 6970 y en las normas que regulan la organizacion y funcionamiento de la
Educacion Superior y de la Formacion Docente en la jurisdiccion. Entre ellas se consideran el
Decreto N° 530/18, referido a aspectos de organizacion y gobierno de las instituciones de
Educacion Superior; el Decreto N° 432/18, relativo al aporte estatal a los Institutos Superiores
de gestion privada; la Resolucion CGES N° 262/18, vinculada con la gestion curricular y las
acciones de apoyo a las escuelas asociadas, las trayectorias estudiantiles, la formacion
continua y la investigacion; la Resolucion DGE N° 2791/19, que regula la Formacion Practica
Profesional; la Resolucion DGE N° 1286/24, que establece el Reglamento Marco de la
Educacion Superior de la jurisdiccion; la Resolucion DGE N° 3971/24, referida a equivalencias,
sistema de créditos y validacion de saberes, asi como a las opciones de educacion
combinada; y la Resolucién DGE N° 4708/25, relativa al dispositivo de ingreso a la Educacion
Superior.

En este marco normativo nacional y jurisdiccional se presenta el Disefio Curricular
Jurisdiccional para el Profesorado de Educacién Primaria, procurando articular los principios
y orientaciones establecidos en los Lineamientos Curriculares Nacionales con las
caracteristicas, necesidades y prioridades educativas de la Provincia de Mendoza.

2.1 La educacién hibrida como base para el diseiio de la formacion docente inicial

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial, aprobados
por la Resolucién CFE N° 476/24, se plantea la incorporacion de la educacion hibrida como
una posibilidad para ampliar las oportunidades y experiencias de formacién, otorgar mayor
flexibilidad al cursado de las unidades curriculares, promover el trabajo auténomo de los
estudiantes y contribuir al sostenimiento de sus trayectorias formativas. Asimismo, se destaca
la necesidad de promover una transformacién digital educativa mediante el uso innovador de
herramientas y enfoques pedagdgicos.

En este marco, la educacion combinada constituye una alternativa para enriquecer las
propuestas de Formacion Docente Inicial, articulando instancias presenciales con
experiencias de aprendizaje mediadas por tecnologias digitales. Su incorporaciéon no supone
trasladar las practicas presenciales a entornos virtuales, sino disefiar propuestas pedagogicas
que integren de manera intencional diferentes tiempos, espacios, recursos, formas de
interaccion y modalidades de participacién, en funcién de los propésitos formativos de cada
unidad curricular.




La Resolucion DGE N° 1286/24, en su Parte Ill: Trayectoria Formativa, contempla la
posibilidad de que las carreras presenciales adopten opciones de educacion combinada, de
acuerdo con las condiciones y procedimientos establecidos por la jurisdiccion. En este sentido,
su implementacion requiere el correspondiente proyecto institucional de educacion digital y el
cumplimiento de las condiciones previstas por la normativa vigente.

Desde esta perspectiva, la incorporacién de tecnologias digitales en la formacion no se limita
al uso instrumental de dispositivos o plataformas, sino que implica el desarrollo de
capacidades para seleccionar, disefiar y utilizar recursos y entornos digitales con sentido
pedagogico. Esto comprende la planificacién tecnopedagodgica, la seleccién, curacién y
produccion de contenidos y recursos digitales, el disefio de experiencias de aprendizaje
activas y colaborativas, la evaluacién mediada por tecnologias y el acompafiamiento de las
trayectorias formativas.

Asimismo, la formacién docente debera promover un uso critico, ético, creativo, seguro e
inclusivo de las tecnologias digitales, atendiendo tanto a sus posibilidades como a sus
limites. En particular, resulta necesario formar a los futuros docentes para analizar la calidad
y pertinencia de la informacién disponible en entornos digitales, producir y comunicar
contenidos de manera responsable, proteger los datos y la privacidad, reconocer los desafios
vinculados con la inteligencia artificial y utilizar estas tecnologias como herramientas al
servicio de la ensefianza y el aprendizaje.

En el caso del Profesorado de Educacidon Primaria, esta perspectiva adquiere particular
relevancia, dado que los futuros docentes deberan comprender las caracteristicas de la
cultura digital en la que se desarrollan las infancias y, progresivamente, incorporar criterios
pedagdgicos para el uso de tecnologias en las experiencias de ensefianza y aprendizaje
propias del nivel.

Por lo tanto, la educacion combinada y la integracion pedagdégica de tecnologias digitales se
conciben como parte de una politica de innovacién de la Formacion Docente Inicial, orientada
a ampliar las oportunidades formativas, fortalecer la autonomia de los estudiantes y
acompanar sus trayectorias, sin perder de vista la centralidad de la ensefianza, la interaccion
pedagogica y las particularidades de cada campo y unidad curricular.

3. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR

La presente propuesta se fundamenta en la concepcion de la Educacion Superior como un
derecho y un bien publico, en consonancia con el marco establecido por la Ley de Educacion
Superior N° 24521. Desde esta perspectiva, la Formacion Docente Inicial asume la
responsabilidad de generar condiciones que favorezcan el acceso, la permanencia y el
egreso, atendiendo a la diversidad de trayectorias y promoviendo una formacién de calidad,
inclusiva y comprometida con el derecho a la educacion.

En este sentido, la propuesta define una formacién orientada al desarrollo profesional docente,
con énfasis en el saber ensefar y en la construccion progresiva de las capacidades
necesarias para el desempeno en la Educacion Primaria. El estudiante de la formacion




docente es concebido como un sujeto en proceso de construccién personal, académica y
profesional, cuya trayectoria se desarrolla en contextos sociales y culturales diversos. Desde
esta perspectiva, la formacion busca favorecer la autonomia, el pensamiento critico, la
responsabilidad ética y el compromiso con una educacion que contribuya a la construccion de
una sociedad mas justa.

Se entiende la docencia como una profesion cuya especificidad reside en la ensefianza. La
construccion de una identidad docente auténoma supone reconocer la responsabilidad
profesional implicada en las decisiones pedagdgicas y didacticas, asi como el compromiso
con la igualdad, la inclusién y el reconocimiento de las diferencias. La ensefianza se concibe
como una accion intencional, socialmente mediada y situada, orientada a la transmision y
recreacion de saberes culturales y al desarrollo integral de los nifios y las nifias. Por ello,
requiere analizar y comprender las dimensiones pedagdgicas, didacticas, disciplinares,
sociales, culturales, institucionales y ético-politicas que atraviesan las practicas educativas.

El disefio curricular prioriza el desarrollo de capacidades profesionales docentes, en
articulacion con el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente
Inicial aprobado por la Resolucién CFE N° 337/18 y con los lineamientos establecidos por la
Resolucion CFE N° 476/24. En este marco, la formaciéon promueve una practica docente
reflexiva, fundamentada y situada, capaz de reconocer las caracteristicas de los sujetos, los
contextos institucionales y comunitarios y las condiciones concretas en las que se desarrolla
la ensenanza.

Asimismo, la propuesta reconoce la diversidad de trayectorias educativas como una condicion
constitutiva de la escuela primaria. La formacién docente procura, por ello, desarrollar
capacidades para identificar las caracteristicas, posibilidades y necesidades de los
estudiantes, disefiar propuestas de ensefianza inclusivas, acompafar sus trayectorias y
generar condiciones que favorezcan aprendizajes significativos. Esta perspectiva implica
reconocer la heterogeneidad de las aulas y asumir la responsabilidad pedagodgica de
garantizar oportunidades efectivas de aprendizaje para todos y todas.

La evaluacion se concibe como parte constitutiva de los procesos de ensefnanza y aprendizaje
y como una herramienta para producir informacion relevante, retroalimentar los procesos,
acompanar las trayectorias y revisar las decisiones pedagdgicas. Se promueve una
evaluacién sistematica, continua, formativa e integral, articulada con los propdsitos de
ensefianza y con las capacidades que se espera desarrollar en los estudiantes, en
correspondencia con el perfil de egreso y con la normativa vigente.

El diseno curricular se estructura en tres campos de formacion articulados: Formacién
General, Formacion Especifica y Formacion en la Practica Profesional. La articulacion
entre estos campos permite abordar progresivamente los saberes y capacidades necesarios
para el ejercicio profesional, evitando una formacién fragmentada. En particular, el Campo de
la Formacion en la Practica Profesional se constituye desde el inicio de la carrera en un eje
integrador, en el que los aportes de los otros campos se ponen en dialogo con situaciones y
problemas concretos de la ensefianza y de las instituciones educativas.

La formacién especifica para la Educacion Primaria comprende los saberes necesarios para
ensefar los distintos campos de conocimiento y areas curriculares del nivel, articulando los
conocimientos disciplinares con sus correspondientes perspectivas didacticas. Se procura que




los futuros docentes no solo conozcan los contenidos que deberan ensefar, sino que puedan
seleccionarlos, organizarlos, secuenciarlos, contextualizarlos y construir mediaciones
adecuadas para favorecer su aprendizaje por parte de nifios y nifas. Esta articulacion entre
saber disciplinar, saber didactico y conocimiento de los sujetos constituye un componente
central de la profesionalidad docente.

El conocimiento se entiende como una construccién historica, social y cultural, susceptible de
ser revisada, problematizada y enriquecida. En consecuencia, la formacion promueve una
actitud critica frente a los saberes y frente a las formas en que estos son seleccionados,
legitimados, organizados y ensefiados en las instituciones educativas. La reflexion sobre los
fundamentos epistemologicos de los diferentes campos de conocimiento se aborda en
articulacion con los saberes disciplinares y pedagodgico-didacticos correspondientes, sin
constituir la epistemologia un espacio aislado de la formacién, sino una dimensién que
contribuye a comprender y fundamentar las decisiones sobre qué ensefiar y como hacerlo.

En este marco, la formacion de docentes de Educacion Primaria requiere una perspectiva
interdisciplinaria que permita comprender la complejidad de los procesos de ensefianza y
aprendizaje y establecer relaciones significativas entre los diferentes campos de
conocimiento. Esta articulacion debe favorecer propuestas de ensefanza integrales,
contextualizadas y pertinentes para los distintos ciclos y areas del nivel, atendiendo tanto a
los saberes establecidos en los disefios curriculares como a las caracteristicas de los sujetos
y de las instituciones en las que se desarrolla la tarea docente.

La propuesta incorpora, asimismo, una perspectiva de educacién digital y educacion
combinada, en consonancia con las orientaciones nacionales y jurisdiccionales vigentes. Las
tecnologias digitales se consideran recursos y entornos que pueden enriquecer los procesos
de ensefianza y aprendizaje cuando su incorporacion responde a propositos pedagdgicos
claros. La formacion procura, por ello, desarrollar capacidades para seleccionar, utilizar,
adaptar y producir recursos digitales de manera critica, ética, creativa, segura e inclusiva,
incluyendo una aproximacion responsable a herramientas de inteligencia artificial y otros
desarrollos tecnoldgicos emergentes.

Finalmente, la propuesta reconoce que la formacién docente inicial no se agota en la
adquisicion de conocimientos y procedimientos, sino que implica la construccion progresiva
de una posicién profesional frente a la ensefianza, los sujetos, las instituciones y la
sociedad. En consecuencia, se promueve una formacion que articule conocimientos,
capacidades, experiencias y reflexion sobre las practicas, favoreciendo docentes capaces de
tomar decisiones fundamentadas, trabajar colaborativamente, participar de la vida institucional
y continuar desarrollandose profesionalmente a lo largo de su trayectoria.

4. FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

El Profesorado de Educacion Primaria se orienta a formar profesionales integrales, criticos,
reflexivos y éticos, comprometidos con el derecho a la educacién y capacitados para disenar,
implementar y evaluar propuestas de ensefanza pertinentes y de calidad, atendiendo a la




diversidad de los sujetos, las caracteristicas de las instituciones y los contextos socioculturales
en los que se desarrolla la tarea docente. En el escenario contemporaneo, la docencia en la
Educacion Primaria se concibe como una practica profesional de mediacién cultural,
ensefianza y acompanamiento de los procesos de aprendizaje, comprometida con la
inclusion, la igualdad educativa y el desarrollo integral de las infancias.

La formacién inicial se configura desde una perspectiva interdisciplinaria que articula los
saberes pedagogicos, didacticos y disciplinares propios del nivel, el conocimiento de los
sujetos y sus procesos de aprendizaje, la educacién inclusiva, la cultura digital y las
experiencias de practica profesional. En consonancia con este posicionamiento, se establecen
las siguientes finalidades formativas, organizadas en dimensiones que contribuyen al
desarrollo de las capacidades profesionales requeridas para el ejercicio de la docencia en la
Educacion Primaria.

Dimension |: Dominar los saberes a ensenar

Centrada en la apropiacion critica del conocimiento académico para su transposicion
didactica y transformacion en contenidos escolares accesibles y significativos.

e Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos
del aprendizaje de los estudiantes: Apropiarse de los saberes disciplinares,
pedagdgicos y didacticos necesarios para la ensefianza de las areas y campos
de conocimiento correspondientes a la Educacion Primaria, comprendiendo
sus fundamentos y estableciendo relaciones entre los modos de produccién del
conocimiento y las formas de su ensefanza.

e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para favorecer
el aprendizaje de los estudiantes.

e Desarrollar una formacioén sélida para la ensefianza de los procesos de
alfabetizacion y de los saberes fundamentales de la Educacién Primaria:
Reconocer su caracter progresivo, integral y transversal, asi como su
relevancia critica para garantizar la continuidad y el éxito de las trayectorias
educativas.

Dimensién II: Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender
de los estudiantes

Orientada a reconocer la singularidad subjetiva, social y cultural de los sujetos
pedagobgicos como eje estructurante de la intervencion docente.

e Comprender las caracteristicas de los procesos de desarrollo, aprendizaje y
construccion de subjetividades: Interpretar los procesos evolutivos, cognitivos
y socioemocionales de los nifios y las nifas de la Educaciéon Primaria,
reconociendo la diversidad de sus experiencias, contextos socioculturales,
trayectorias y modos de aprender como elementos relevantes para la toma de
decisiones pedagogicas.

e Atender a la heterogeneidad como condicion constitutiva de las aulas:
Reconocer la diversidad de ritmos, posibilidades y necesidades de aprendizaje




para garantizar que todos los estudiantes participen y avancen en sus
aprendizajes.

Promover la autonomia y el pensamiento critico: Favorecer progresivamente
en los estudiantes el desarrollo de capacidades vinculadas con la participacion,
la autorregulacion de los aprendizajes y el ejercicio pleno de sus derechos en
el marco de experiencias escolares significativas.

Dimensién llI: Dirigir la ensefianza y gestionar la clase

Vinculada al disefio, mediacion y evaluacion de situaciones de ensefianza situadas
que aseguren el acceso al saber y la diversificacion de estrategias.

Disefiar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza situadas: Recuperar
los saberes y experiencias previas de los estudiantes, estructurando
dispositivos didacticos flexibles y pertinentes.

Diversificar las formas de acceso, participacion y expresion: Planificar
propuestas que contemplen diferentes modos de transitar el saber,
identificando y removiendo las barreras que pueden presentarse en los
procesos de aprendizaje.

Seleccionar y utilizar estrategias, recursos y formatos pedagdgicos diversos:
Promover el trabajo colaborativo, la resolucion de problemas, la exploracién, la
produccion y la reflexion critica de acuerdo con los propdsitos de ensefianza.

Integrar tecnologias digitales y recursos multimodales de manera critica y ética:
Incorporar herramientas digitales, entornos virtuales e inteligencia artificial
generativa con criterios pedagogicos fundamentados, promoviendo usos
responsables, seguros y orientados a diversificar las experiencias de
aprendizaje y la autonomia estudiantil.

Dimensién IV: Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar

Referida a la construccion de ambientes democraticos de convivencia, cuidado y
participacion institucional.

Participar en la construccion de ambientes escolares basados en el respeto, la
escucha y el dialogo: Fomentar una convivencia democratica que reconozca a
nifnos y nifias como sujetos activos de derecho.

Integrar de manera transversal los enfoques prioritarios de las politicas
educativas: Incorporar en las propuestas curriculares los ejes de la Educacion
Sexual Integral (ESI), la educacién ambiental, la alimentacion saludable y la
convivencia escolar.

Promover la participacion infantil y la resolucion pacifica de conflictos:
Favorecer dinamicas grupales inclusivas que fortalezcan el sentido de
pertenencia y el respeto mutuo dentro del aula y la institucion.

Dimensién V: Intervenir en el escenario institucional y comunitario




Implicada en la insercion critica del docente en el contexto sociocultural, el trabajo
colaborativo y la corresponsabilidad con las familias y la comunidad.

e Comprender criticamente las condiciones sociales, culturales, econémicas y
territoriales: Analizar los contextos que atraviesan las instituciones educativas
y las vivencias infantiles para adecuar las practicas a las particularidades de
los sujetos y las modalidades de la Educacion Primaria.

e Participar activamente en la vida institucional y en proyectos colectivos:
Articular acciones con equipos directivos, colegas y otros actores
institucionales para la construccion de acuerdos y propuestas compartidas.

e Construir vinculos colaborativos con las familias y la comunidad: Reconocer a
las familias y organizaciones comunitarias como aliadas fundamentales en el
acompafiamiento y sostén de las trayectorias escolares.

Dimensién VI: Comprometerse con el propio proceso formativo (Desarrollo profesional
y posicionamiento ético-politico)

Centrada en la asuncion de la docencia como practica transformadora, regulada por
marcos normativos, la ética profesional y la actualizacion permanente.

e Desarrollar un posicionamiento ético y politico fundamentado: Concebir la
educacion como un derecho social y un bien publico, asumiendo la
responsabilidad de garantizar condiciones de ensefianza que promuevan la
inclusién, la igualdad vy la justicia social.

e Tomar decisiones pedagdgicas fundamentadas en normativas y saberes:
Articular el analisis critico de los marcos legales vigentes, los saberes
disciplinares y la lectura rigurosa de los contextos en cada una de las
decisiones de la practica docente.

e Asumir la actualizacién profesional permanente: Desarrollar una actitud
reflexiva, critica e indagadora frente a los cambios sociales, culturales y
tecnoldgicos de la época, entendiendo el perfeccionamiento continuo como una
dimensidn constitutiva del trabajo docente.

5. PERFIL DEL EGRESADO

La formacion de docentes de Educacion Primaria, ademas de regularse por la normativa
nacional vigente (Res. CFE N° 476/24), se encuadra de manera sustantiva en la Res. CFE N°
337/18 (Marco Referencial de Capacidades Docentes), el MOA Res. CFE N° 330/17 (Marco
de Organizacion de los Aprendizajes para la Educacion Obligatoria Argentina), el Disefio
Curricular Provincial de la Provincia de Mendoza, asi como en las directrices de la Comision
Europea (2022) para el Marco Europeo de Competencias Digitales (DigComp) y los
Estandares de la UNESCO (2019) de competencias TIC para docentes.




En este marco, se busca desarrollar en los futuros profesionales un perfil integral, critico,
auténomo y ético que les permita disefiar, ejecutar y evaluar propuestas pedagogicas de
calidad orientadas a ampliar los horizontes culturales de los estudiantes, democratizar el
acceso al conocimiento y fomentar el desarrollo de capacidades desde una perspectiva
inclusiva, reflexiva e intercultural.

La tarea del docente en la Educacion Primaria se define como una practica profesional
institucionalizada y situada que constituye el ndcleo fundamental de la escolarizacion
obligatoria. Esta labor se despliega en diversos ambitos sociales comprometidos con la
construccion colectiva de intereses publicos, garantizando el derecho pleno a la educacion
como un bien comun esencial para el desarrollo individual, la movilidad social, la justicia
educativa y la alfabetizacion integral de las infancias mendocinas.

Esta practica docente exige del profesional una autonomia critica para analizar y transformar
los dispositivos de ensefianza vigentes, una sélida responsabilidad ética en la toma de
decisiones pedagdgicas y un compromiso con la equidad. Asimismo, requiere un dominio
epistemoldgico y metodoldgico avanzado que conciba a la ensefianza como un proceso de
mediacion cognitiva y cultural, orientado a derribar barreras y a potenciar las trayectorias
escolares en aulas heterogéneas.

Para el cumplimiento de estas finalidades, el perfil de egreso se operativiza mediante las
siguientes capacidades profesionales fundamentales, las cuales habilitan al egresado para:

e Dominar los marcos tedricos, epistemologicos y metodolégicos especificos de las
areas curriculares de la Educacion Primaria, evidenciando una sélida formacion en
didacticas especificas y transposicién pedagdgica para intervenir con rigurosidad
cientifica en funcién de la especificidad de los ciclos del nivel y las caracteristicas de
los sujetos.

e Garantizar un manejo fluido, preciso y flexible de los lenguajes fundamentales,
actuando como un modelo discursivo y reflexivo riguroso, y adaptando sus estrategias
de mediacion a las necesidades heterogéneas de sus estudiantes.

e Favorecer el desarrollo de las capacidades cognitivas, expresivas, socioafectivas y
motoras de los estudiantes a través del despliegue equilibrado de la alfabetizaciéon
inicial y avanzada, generando ambientes estimulantes, seguros y propicios para el
intercambio pedagdgico, el pensamiento critico y el debate reflexivo entre pares.

e Mediar los procesos de ensefianza y aprendizaje mediante propuestas didacticas
integradoras basadas en el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), garantizando
la significatividad, accesibilidad y funcionalidad de los saberes en contextos reales de
la vida cotidiana y escolar.

e Disenar y liderar proyectos de articulacion interdisciplinaria y metodologias activas,
tales como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), Aprendizaje Servicio Solidario
y el enfoque STEAM, vinculando transversalmente los saberes curriculares con la
Educacion Sexual Integral (ESI), la educacion ambiental, la educaciéon para una
alimentacion saludable, la formacién ciudadana y la convivencia escolar.




e Seleccionar, construir e incorporar innovaciones materiales, recursos didacticos
especificos de las disciplinas, laboratorios de ciencias y tecnologias digitales alineadas
con un nivel avanzado de la cultura digital, que enriquezcan la ensenanza, fomenten
la autonomia en el aprendizaje y promuevan la inclusion social a través de entornos
virtuales e hibridos.

e Incorporar de manera ética, critica y creativa herramientas de Inteligencia Artificial
Generativa, robdtica educativa, fundamentos de programacién y plataformas
interactivas para potenciar la personalizacién del aprendizaje, diversificando
materiales pedagogicos a medida segun los ritmos y estilos de las aulas heterogéneas.

e Planificar y optimizar la distribucién de tiempos, espacios y agrupamientos aulicos,
reconociendo las particularidades y limitaciones de los entornos socioeduativos de la
provincia, maximizando las oportunidades de aprendizaje y adaptando los recursos
disponibles de manera creativa.

e Conducir procesos grupales y acompanar de forma situada las trayectorias escolares
de las infancias, identificando factores potenciadores y obstaculos en el aprendizaje,
e implementando dispositivos de evaluacion formativa y autocorrectiva que provean
retroalimentacion cualitativa y procesual tanto a los estudiantes como a las familias.

e Utilizar las tecnologias digitales como interfaz para la gestién y analisis de datos
educativos, logrando evaluar de manera continua el impacto de las propias
intervenciones didacticas y reajustar las estrategias de ensefianza en funcion de las
evidencias de aprendizaje recopiladas.

e Trabajar de manera colaborativa con el equipo institucional y la comunidad educativa,
participando activamente en la construccién de los Proyectos Institucionales, la
articulacion entre ciclos y niveles, y el trabajo en equipos interdisciplinarios, superando
el aislamiento docente mediante dinamicas de coensefianza y pareja pedagdgica.

e Reconocer la centralidad de la formacién profesional continua y la investigacion-accion
en el propio campo de la practica pedagdgica, asumiendo la actualizacién permanente
en metodologias emergentes y tecnopedagogia como un compromiso ético para la
mejora sistémica de la escuela publica y el bienestar de la comunidad escolar.

6. ORGANIZACION CURRICULAR

La Formaciéon Docente Inicial se fundamenta en un conjunto de principios que orientan la
formacién profesional y articulan sus dimensiones pedagdgicas, disciplinares y practicas.
Entre ellos se destacan la justicia educativa, la practica profesional, el aprendizaje activo,
la autonomia y la interdisciplinariedad, en tanto constituyen fundamentos para formar
docentes capaces de ensefar en contextos diversos, tomar decisiones pedagdgicas
fundamentadas y asumir un compromiso ético con el derecho a la educacion.




Su propésito es formar profesionales capaces de ensefiar, generar y utilizar conocimientos y
valores orientados a la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mas justa. En este marco, se promueve la construccién de una
identidad docente autonoma, comprometida con la igualdad, la diversidad y las culturas
contemporaneas, en consonancia con lo establecido por la Ley Nacional de Educacion N°
26.206. La formacion inicial habilita para el ejercicio de la docencia y, al mismo tiempo,
favorece el desarrollo de una disposicion permanente al aprendizaje y a la actualizacion
profesional, entendiendo que ensefiar implica continuar aprendiendo a lo largo de la
trayectoria docente.

La ensefanza se concibe como una accion intencional, socialmente mediada y situada, que
requiere comprender y analizar las dimensiones sociopoliticas, culturales, institucionales,
pedagogicas y disciplinares que atraviesan las practicas educativas. Por ello, la formacion
propone experiencias que favorezcan el pensamiento critico, el trabajo colaborativo, la
creatividad, la comunicacion, la autonomia y la capacidad de tomar decisiones fundamentadas
en contextos educativos diversos.

El curriculo escolar se entiende como una construccion dinamica y contextualizada que
orienta la seleccidén, organizacién y mediacion de los saberes y las experiencias de
aprendizaje. En este sentido, la formacién docente procura que los futuros docentes
desarrollen herramientas para interpretar los contextos, disefiar propuestas pertinentes,
analizar sus resultados y revisar sus decisiones, contribuyendo a la construccidén de un saber
pedagdgico situado y a la mejora continua de las practicas de ensefanza.

En este marco se establece que:

e La ensenanza es una practica intersubjetiva, social, histérica y situada, orientada por
valores y finalidades educativas. Las decisiones docentes se encuentran atravesadas
por los saberes y experiencias construidos a lo largo de la trayectoria formativa y
profesional, por los marcos tedricos desde los que se interpreta la realidad y por las
condiciones concretas de los contextos de intervencion. La formacién promueve la
reflexion critica sobre estos aspectos como condicion para fundamentar y revisar las
decisiones pedagogicas.

e El aprendizaje es un proceso complejo de construccién y reconstruccion de saberes
y capacidades socialmente valorados, que se desarrolla en contextos socioculturales
especificos y supone trayectorias diversas. Implica procesos de apropiacion,
resignificacion y transferencia que permiten a los sujetos otorgar sentido a sus
experiencias, comprender el mundo y participar en él de manera progresivamente
auténoma.

e Las practicas pedagodgicas deben reconocer la diversidad sociocultural, subjetiva y
educativa de los estudiantes y promover condiciones de igualdad para el acceso, la
participacién y el aprendizaje. En este sentido, la ensefianza debe atender a las
diferentes trayectorias, saberes, posibilidades y necesidades de los sujetos,
favoreciendo el desarrollo de sus capacidades y la construccién de proyectos
personales y colectivos.




e La evaluacién constituye una dimension integrada de los procesos de ensefianza y
aprendizaje y una fuente de informacién para orientar y mejorar ambos procesos. Se
concibe como sistematica, continua, integral y predominantemente formativa,
articulando instancias diagndsticas, formativas y sumativas y utilizando diversidad de
estrategias e instrumentos. La evaluacion debe permitir recoger evidencias de
aprendizaje, ofrecer retroalimentacion pertinente y orientar la toma de decisiones
pedagdgicas.

e Laevaluacidény la acreditacion deben guardar correspondencia con las capacidades
y saberes definidos para la formacion profesional docente y con el perfil de egreso, en
el marco de la normativa vigente. En este sentido, las propuestas de evaluacién deben
permitir valorar tanto los procesos de aprendizaje como los desempefios vy
producciones que evidencien el desarrollo progresivo de las capacidades
profesionales.

e EIl disefio curricular constituye un marco organizativo que articula saberes,
experiencias y practicas de formacion y que, en el marco de la normativa vigente,
permite desarrollar propuestas flexibles y contextualizadas. Las experiencias de los
estudiantes, la practica profesional, la reflexién sobre las situaciones educativas y la
interaccion con diversos actores constituyen componentes sustantivos de la formacion.
En este marco, seminarios, talleres, ateneos, trabajos de campo, practicas docentes y
otras experiencias académicas favorecen el desarrollo de la autonomia, el
pensamiento critico, la capacidad de argumentacion y la construccidn progresiva de la
identidad profesional.

En funcidon de lo establecido por la Res. CFE 476/24 y los lineamientos curriculares
nacionales, las unidades curriculares (UC) del Profesorado de Educacion Primaria se
organizan en tres campos de formacion: Campo de la Formacién General, Campo de la
Formacién Especificay Campo de la Formacion en la Practica Profesional.

Cada campo responde a propésitos formativos especificos y, a la vez, se articula con los
restantes para garantizar coherencia, complementariedad y progresion en la formacién
profesional. La organizacion curricular procura superar una concepciéon fragmentada de los
saberes y favorecer su integracion en torno al desarrollo de las capacidades profesionales
definidas en el perfil de egreso.

En este sentido, las unidades curriculares de los campos de la Formacion General y de la
Formacion Especifica aportan conocimientos, conceptos, herramientas y experiencias que se
recuperan, resignifican y ponen en juego en el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional. A su vez, las situaciones y experiencias construidas en las practicas constituyen
oportunidades para interrogar, contextualizar y profundizar los saberes desarrollados en los
restantes campos.

La Formacion en la Practica Profesional se constituye asi en un eje integrador y vertebrador
del trayecto formativo desde el inicio de la carrera, promoviendo una progresion creciente en
los niveles de participacion, analisis, intervencion y responsabilidad profesional, en
articulacion con el perfil de egreso y con las caracteristicas y desafios propios de la Educacion
Primaria.




6.1.1 Campo de la Formacién General (CFG)

De acuerdo con lo establecido en la Res. CFE 476/24, el Campo de la Formacion General es
comun a los profesorados de la jurisdiccion. Esta definicion favorece la construccién de una
base comun para la formacion docente y, al mismo tiempo, posibilita el intercambio entre
estudiantes, carreras e instituciones.

La organizacion comun de este campo contribuye a:

a. Favorecer las trayectorias estudiantiles mediante la ampliacion de las posibilidades de
cursado y la diversidad de propuestas formativas.

b. Propiciar el transito de estudiantes por diferentes carreras e instituciones, favoreciendo el
reconocimiento de diversas perspectivas y experiencias de formacion.

c. Promover el conocimiento de diferentes dinamicas institucionales y su recuperacién para el
futuro desempeno profesional docente.

d. Facilitar la organizacion de trayectorias formativas y la articulacion entre distintas
propuestas de formacion docente.

El Campo de la Formacion General aporta los fundamentos pedagdgicos, politicos, histéricos,
sociales, culturales y éticos necesarios para comprender la educacion, la institucion escolar y
el trabajo docente. En este marco, contempla saberes vinculados con la profesién docente y
el sistema educativo argentino; las dimensiones historica, politica y normativa de la educacion;
la justicia educativa y la educacion inclusiva; las caracteristicas de los sujetos y sus
trayectorias educativas; la diversidad sociocultural; las condiciones de accesibilidad y las
barreras para el aprendizaje y la participacién; el Disefio Universal para el Aprendizaje; las
teorias y procesos del aprendizaje escolar; y las estrategias de ensefianza y evaluacion
orientadas al aprendizaje significativo y al desarrollo de capacidades.

Asimismo, este campo aborda las politicas y normativas vinculadas con los derechos de nifias,
ninos y adolescentes, la Educacién Sexual Integral conforme a la Ley Nacional N° 26.150 y
la Res. CFE 340/18, la educacion para el ejercicio critico y responsable de la ciudadania, la
educacion ambiental, la alimentacion saludable y otras politicas educativas de caracter
transversal.

La Formacion General incorpora también el analisis de la cultura digital y de las
transformaciones que las tecnologias producen en las sociedades y en las instituciones
educativas, promoviendo el desarrollo de capacidades para su integracion critica, ética y
pedagogicamente fundamentada en las practicas docentes.

En articulacion con la Formacién Especifica y la Formacion en la Practica Profesional, este
campo contribuye a que los futuros docentes comprendan la complejidad de las situaciones
educativas, reconozcan la diversidad de contextos y sujetos y desarrollen criterios para tomar
decisiones pedagodgicas fundamentadas.

6.1.2 Campo de la Formacion Especifica (CFE)

El Campo de la Formacion Especifica esta orientado al desarrollo de los saberes necesarios
para ensenar los contenidos correspondientes a la Educacion Primaria, articulando el




conocimiento de las areas curriculares con sus respectivos enfoques didacticos, las
caracteristicas de los sujetos de aprendizaje y los contextos concretos en los que se desarrolla
la ensenanza.

En consonancia con la Res. CFE 476/24, este campo comprende:

a. Las disciplinas y areas especificas de enseiianza correspondientes a la Educacion
Primaria y los saberes que las constituyen, considerando sus fundamentos epistemologicos,
conceptuales y metodologicos.

b. Las didacticas especificas y las tecnologias de ensefanza, atendiendo a las
particularidades de los objetos de conocimiento y a las formas en que pueden ser ensefiados
y aprendidos en el nivel.

c. Los sujetos del aprendizaje, considerando las caracteristicas de las infancias, sus
diferentes trayectorias educativas, la diversidad social y cultural y los contextos concretos en
los que se desarrolla la escolarizacion.

El Campo de la Formacién Especifica ocupa el mayor porcentaje de la carga horaria del disefio
curricular, en correspondencia con la centralidad que adquiere el saber ensefar en la
formacion de los docentes de Educacion Primaria.

Esta centralidad no implica reducir la formacion especifica a la adquisicion de conocimientos
disciplinares. Cada unidad curricular debera abordar los saberes en relacion con su
ensefanza, favoreciendo la articulacién entre el conocimiento disciplinar, el conocimiento
didactico y las situaciones reales de la practica docente.

En este sentido, las unidades curriculares del campo procuraran problematizar los contenidos
y enfoques propios de las areas de ensefanza, anticipando su tratamiento didactico y
favoreciendo la construccion de criterios para decidir qué enseiar, para qué, como, cuando
y mediante qué estrategias y recursos, atendiendo a los propdsitos educativos, las
caracteristicas de los estudiantes y las condiciones institucionales y socioculturales.

Asimismo, se promovera la articulacion entre areas y campos de formacién, evitando una
organizacién fragmentada de los saberes y favoreciendo propuestas interdisciplinarias cuando
ello resulte pertinente para la comprensién y ensefianza de problemas y contenidos propios
de la Educacion Primaria.

6.1.3 Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional esta orientado al desarrollo progresivo
de las capacidades y saberes necesarios para el ejercicio de la docencia mediante la
insercion, participacién e intervencion de los estudiantes en situaciones educativas reales.

En consonancia con la Res. CFE 476/24, este campo constituye el eje que integra y articula
los conocimientos desarrollados en los otros campos de formacion y establece un vinculo
progresivo entre la institucion formadora, las escuelas asociadas y otros escenarios
educativos pertinentes.

La practica profesional no se concibe como una instancia de aplicacion de conocimientos
adquiridos previamente, sino como un espacio de analisis, problematizacion,




experimentacion, reflexiéon y construccion de saber pedagoégico, en el que los estudiantes
pueden poner en relacién los aportes de los distintos campos con las situaciones concretas
de la ensefianza.

En este sentido, cada unidad curricular de la Formacioén Practica Profesional constituye el eje
articulador de las unidades curriculares del aio en que se desarrolla. Los saberes
construidos en las unidades curriculares de la Formacion General y de la Formacion
Especifica permiten interpretar, analizar y problematizar las situaciones que se producen en
las Instituciones Asociadas y en los demas ambitos de practica; a su vez, esas situaciones
generan preguntas, problemas y evidencias que permiten recuperar, resignificar y profundizar
dichos saberes y fundamentar nuevas decisiones e intervenciones. Se trata, por lo tanto, de
un movimiento recursivo y sinérgico entre formacion y practica, y no de una secuencia lineal
en la que primero se aprende y luego se aplica.

En este sentido, el CFPP:

a. Integray articula los saberes desarrollados en los campos de la Formacién General y
de la Formacién Especifica.

b. Favorece un acercamiento progresivo a las instituciones educativas y a las
caracteristicas concretas del trabajo docente en la Educacion Primaria.

c. Permite conocer y analizar las dinamicas institucionales, las caracteristicas de las
aulas, las trayectorias de los estudiantes y las condiciones socioculturales en las que
se desarrolla la ensefianza.

d. Promueve el analisis de situaciones educativas y problemas de la practica que
requieren la articulacién de saberes disciplinares, pedagdgicos y didacticos.

e. Favorece la planificacion, implementacién, evaluacion y revision de propuestas de
ensefanza situadas.

f.  Recupera las experiencias, preguntas, dificultades y aprendizajes de los estudiantes
en formacién como fuentes para la reflexion profesional.

g. Promueve la construccion progresiva de la identidad y la profesionalidad docente.
h. Favorece la produccién y sistematizacion de saber pedagdgico situado.

i. Fortalece el vinculo entre la formacion docente inicial y las caracteristicas reales del
trabajo profesional docente.

j. Contribuye al desarrollo progresivo de las capacidades profesionales definidas en el
perfil de egreso.

La Formacion en la Practica Profesional se inicia desde el comienzo de la carrera y adquiere
niveles crecientes de complejidad y responsabilidad. En sus primeras aproximaciones, podra
incluir actividades de observacion, registro, entrevistas, analisis institucional, reconocimiento
de las caracteristicas de las aulas y de las practicas de ensefianza, asi como otras




experiencias que permitan a los estudiantes construir una mirada profesional sobre las
instituciones educativas.

Progresivamente, estas experiencias podran incorporar ayudantias, participacion en
actividades institucionales, colaboracion en propuestas de ensefianza y otras formas de
intervencion pedagdgica, hasta avanzar hacia practicas de ensefianza cada vez mas
auténomas y contextualizadas y culminar en la Residencia Pedagoégica, con la planificacion,
implementacién, evaluacion y reflexion sobre propuestas de ensefianza sostenidas en el
tiempo.

Progresion del Campo de laFormacion Practica en el Profesorado de Educacion
Primaria

La trayectoria del Campo se organiza en cuatro instancias anuales que expresan una
progresion creciente en el objeto de analisis, los sujetos, los contextos, el tipo de intervencion
y el nivel de responsabilidad profesional:

. Formacién Practica Profesional I: reconocimiento y andlisis de los escenarios,
contextos e instituciones en los que se desarrolla la practica docente. Predominan la
observacion, el registro, la indagacién y la participacion en experiencias comunitarias
y solidarias.

. Formacién Practica Profesional Il: analisis de los sujetos y de sus trayectorias
educativas en el contexto institucional. Se incorporan la participacién en actividades
institucionales, las ayudantias y las primeras intervenciones pedagogicas situadas,
iniciales y acompanfadas.

. Formacién Practica Profesional Ill: ensefanza situada en el nivel primario y sus
modalidades. Se avanza en el diseno, la implementacion y la evaluacién de propuestas
de ensefanza, con protagonismo creciente en las situaciones de aula y mayor
autonomia en la toma de decisiones didacticas.

. Formacién Practica Profesional IV: residencia docente e integracion profesional. Se
asume la conduccion individual y sostenida de la ensenanza, la evaluacién de los
aprendizajes y las responsabilidades propias del trabajo docente, integrando los
saberes construidos a lo largo de la carrera.

La progresién de las practicas debera garantizar que los estudiantes tengan oportunidades de
conocer y participar en diversos contextos institucionales y socioculturales, favoreciendo
la construccion de saberes pedagdgicos situados y evitando reducir la experiencia practica a
la observacién o reproduccion de rutinas escolares.

El titulo habilita para el ejercicio de la docencia en la Educacion Primaria y en sus
modalidades, entre ellas la Educacion Permanente de Joévenes y Adultos (EPJA). En
consecuencia, las experiencias de practica que se desarrollen en instituciones de esa
modalidad forman parte del alcance profesional del titulo y requieren el reconocimiento de las
particularidades de sus sujetos, instituciones, trayectorias y propuestas de ensefianza.




Las experiencias de practica que tengan lugar en contextos complementarios o diferentes,
organizaciones comunitarias, instituciones no formales y otros escenarios socioeducativos, se
configuraran como experiencias formativas orientadas a ampliar la comprensiéon de los
sujetos, los contextos y las formas de escolarizacién, sin que ello implique modificacion alguna
del alcance del titulo ni habilitacion para el desempefio en niveles o modalidades distintos de
los establecidos por la normativa vigente.

En este proceso, los docentes de las escuelas asociadas participan como co-formadores, en
articulacion con los profesores del instituto formador. Su participacion resulta fundamental
para contextualizar las propuestas, aportar conocimiento sobre los grupos y las dinamicas
institucionales, acompanar las primeras intervenciones y contribuir al analisis y reflexién sobre
las decisiones pedagdgicas de los estudiantes.

La formacién en la practica requiere, por lo tanto, un trabajo articulado entre docentes del
instituto, docentes co-formadores y estudiantes, con instancias sistematicas de planificacion,
acompafamiento, observacion, retroalimentacion, analisis y evaluacion. Estas instancias
deberan permitir revisar las decisiones tomadas, fundamentarlas desde los saberes
construidos durante la formacion y reconocer los aspectos que requieren profundizacion.

6.1.4 Organizacion interna de las unidades curriculares del Campo

Cada instancia de la Formacion Practica Profesional constituye una tnica unidad curricular,
a cargo de un docente o equipo docente responsable, que garantiza la unidad de criterios, el
seguimiento de las trayectorias estudiantiles y la coherencia del proceso formativo anual.

Los talleres, seminarios, ateneos, conversatorios, analisis de casos, tutorias, practicas
simuladas y demas formatos previstos constituyen dispositivos metodolégicos y
formativos internos de esa unidad curricular, destinados a organizar las experiencias de
ensefanza, y no unidades curriculares independientes ni espacios a cargo de docentes
distintos del equipo responsable.

El Taller de Integraciéon se conserva en cada instancia como dispositivo especifico de
articulacion, sintesis y cierre del recorrido anual, con la participacién de docentes de las
unidades curriculares que se cursan simultdneamente y, cuando resulte pertinente, de
docentes co-formadores y otros actores de las Instituciones Asociadas.

Asimismo, el CFPP podra incorporar experiencias de ensefianza mediadas por tecnologias y
propuestas de educacion combinada, cuando ello resulte pertinente y se encuentre
enmarcado en la normativa jurisdiccional y en las condiciones institucionales concretas. Estas
experiencias deberan formar parte de situaciones auténticas de ensefianza y no constituir una
incorporacién meramente instrumental de tecnologias.

En este marco, la practica profesional constituye un espacio privilegiado de articulacion
teoria y practica, de desarrollo de capacidades profesionales, construccion de saber
pedagédgico situado y fortalecimiento de la reflexion sobre la ensefianza, en didlogo
permanente con los otros campos de formacion.

Saberes transversales en el Campo de la Formacioén Practica Profesional




A lo largo del Campo de la Formacion Practica Profesional se promovera la incorporacién
transversal de saberes vinculados con la Educacion Sexual Integral, la Educacion Ambiental
Integral, la Promocién de la Alimentacion Saludable, los primeros auxilios, el cuidado y el
bienestar en los ambitos educativos, la inclusion y la accesibilidad, la construccién de
ciudadania y convivencia, los derechos de nifas, nifios y adolescentes y la integracion critica
de las tecnologias digitales y de la inteligencia artificial, atendiendo a la pertinencia de cada
tematica en las distintas instancias y contextos de practica.

Estos saberes no constituyen unidades curriculares adicionales dentro del Campo: se integran
a las experiencias concretas de practica formando parte de los descriptores de cada instancia,
orientando las situaciones de observacién y registro, problematizandose en los ateneos y
talleres, incorporandose a las propuestas de intervencién y recuperandose en las instancias
de evaluacion y reflexién sobre la practica. Podran abordarse mediante talleres, seminarios,
ateneos u otros dispositivos formativos internos de cada unidad curricular, en articulacion con
las unidades curriculares del afio que los desarrollan especificamente.

6.1.5 Articulacion interna de la propuesta curricular

La propuesta curricular se organiza como una trayectoria progresiva de construccion de
capacidades profesionales, en la que los saberes de los distintos campos se articulan en torno
a situaciones, problemas y experiencias propias del ejercicio docente.

La articulacion se desarrolla en dos dimensiones:

e Articulacién vertical: garantiza la progresién de los saberes y capacidades a lo largo
de los cuatro afos, evitando reiteraciones innecesarias y favoreciendo niveles
crecientes de complejidad.

e Articulacion horizontal: vincula las unidades curriculares que se cursan
simultaneamente en cada afo, promoviendo el tratamiento compartido de problemas
y situaciones formativas y su articulacion con la Formacién en la Practica Profesional.

El CFPP constituye el espacio privilegiado de integracion de los saberes construidos en los
otros campos, pero la articulacion con la practica docente debe atravesar toda la propuesta
curricular.

En el Profesorado de Educacién Primaria, esta articulacion debera favorecer especialmente
la relacion entre:

¢ los saberes disciplinares de las distintas areas curriculares;
e los conocimientos sobre su didactica y alfabetizacion inicial;
* el conocimiento de los nifios y las nifias y sus trayectorias escolares;

e los disefios curriculares jurisdiccionales y marcos normativos que orientan la
ensenanza;

e las tecnologias digitales y recursos multimodales para la ensefanza primaria;

e las experiencias concretas de practica profesional en el nivel.




La articulacion curricular debera expresarse en las propuestas de ensefanza, en las
experiencias de practica, en los proyectos y producciones integradoras y en las instancias de
evaluacioén, evitando reducirla a referencias formales entre unidades curriculares.

La trayectoria formativa promovera progresivamente la capacidad de analizar, fundamentar y
revisar las propias decisiones profesionales, construyendo saber pedagdgico situado a partir
de la articulacion entre teoria, experiencia y reflexion.

La gestion curricular apoya el desarrollo formativo, promoviendo articulaciéon, innovacion y
flexibilidad, con acciones docentes que incluyen acompafiamiento, produccién de material,
coordinacion interdisciplinaria y participacion en actividades académicas y formativas que
enriquecen la trayectoria de futuros docentes.

La articulacion curricular se sostendra mediante dispositivos institucionales y pedagogicos que
permitan planificar, desarrollar y evaluar experiencias integradas entre las unidades
curriculares y el Campo de la Formacién en la Practica Profesional.

6.2. Carga horaria por campo (porcentajes relativos)

Cuadro N° 1: Carga horaria por campo y por aio y peso relativo de los campos

Carga horaria Carga horaria por campo formativo en HC

HR HC CFG CFE CFPP S/IC (1)
1° afio 714,67 1072 208 704 160 0
2° afo 746,67 1120 208 720 192 0
3° af0 864 1296 272 704 320 0
4° afio 469,33 704 160 160 384 0
SIA (2) 0 0 0 0 0 0
Total HC - 4192 848 2288 1056 0

Total HR 2794,67 - 565,33 1525,33 704 0,00
Porcentaje 100% 100% 20% 55% 25% 0,00%

6.3. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

La propuesta curricular contempla una diversidad de formatos pedagdgicos, seleccionados en
funcién de las finalidades formativas, los saberes involucrados, las capacidades profesionales
que se espera desarrollar, las caracteristicas de los estudiantes y las particularidades de cada
unidad curricular.

La diversidad de formatos procura superar una organizacion homogénea de la ensefianza y
favorecer experiencias de aprendizaje activas, significativas y contextualizadas. En este
sentido, se promoveran propuestas que involucren el analisis y resolucién de problemas,
estudio de casos, indagacion, produccion individual y colectiva, discusion y debate de




perspectivas, lectura y escritura académica, trabajos de campo, experiencias practicas,
utilizacion critica de recursos digitales y otras estrategias que permitan relacionar los saberes
con situaciones propias del ejercicio profesional docente.

Las modalidades de trabajo auténomo, investigacién documental y empirica, produccién oral
y escrita, analisis de informacion, elaboracién de proyectos y propuestas de intervencion,
utilizacion de herramientas digitales y transferencia de los conocimientos a situaciones
concretas de ensefanza contribuyen al desarrollo progresivo de la autonomia intelectual, la
capacidad de argumentacién, la toma de decisiones y los métodos de trabajo propios del
desempefio profesional docente.

La seleccion del formato pedagégico constituye, por lo tanto, una decision curricular y
didactica que debe guardar coherencia con qué se pretende enseinar, para qué se ensena,
qué capacidades se procura desarrollar y como se espera que los estudiantes
construyan y evidencien sus aprendizajes.

6.3.1 Formatos pedagégicos y evaluacién

Los formatos pedagdgicos constituyen formas especificas de organizar las relaciones entre
los sujetos, los saberes, las actividades, los recursos y los contextos en los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Su seleccidn supone una decisién acerca de las condiciones en las
que se desarrollara la experiencia formativa y de las modalidades mediante las cuales los
estudiantes podran apropiarse, producir, comunicar y transferir conocimientos.

En la Formacion Docente Inicial, los formatos deben contribuir al desarrollo de las capacidades
profesionales definidas en el perfil de egreso y favorecer progresivamente la autonomia, la
reflexion critica, la resolucion de problemas, la produccién de conocimientos y la toma de
decisiones pedagdgicas fundamentadas.

El formato nodal establecido para cada unidad curricular constituye la modalidad organizativa
principal de la propuesta. Sin embargo, podra complementarse con otros formatos
pedagogicos cuando ello contribuya a enriquecer las experiencias de aprendizaje y resulte
pertinente para las finalidades formativas de la unidad curricular.

En consecuencia, la utilizacion de formatos complementarios no supone modificar la
naturaleza ni el formato nodal de la unidad curricular, sino ampliar las estrategias vy
experiencias mediante las cuales se desarrollan los saberes y capacidades previstos.

La evaluacién se concibe como un proceso continuo, formativo, integral y situado, que
permite recoger evidencias acerca de los aprendizajes, brindar retroalimentacion, orientar la
toma de decisiones y realizar los ajustes necesarios durante el proceso de ensefanza. La
evaluacion de proceso deberd guardar coherencia con las finalidades formativas, las
capacidades profesionales y las experiencias de aprendizaje desarrolladas.

La acreditacion, por su parte, permitira valorar el nivel de logro alcanzado al finalizar la unidad
curricular, de acuerdo con las condiciones establecidas por el formato nodal y con el régimen
académico marco vigente, actualmente regulado por la Res. DGE 1286/24. La evaluacién de
proceso y la evaluacion destinada a la acreditacion deberan articularse, evitando que la
evaluacion final constituya una instancia desvinculada del proceso formativo desarrollado
durante la unidad curricular.




Asignatura / materia

Se organiza alrededor de saberes disciplinares o multidisciplinares que requieren
sistematizacion conceptual y desarrollo progresivo. Puede adoptar régimen anual o
cuatrimestral.

La ensefianza podra combinar exposicién dialogada, resolucion de problemas, analisis de
situaciones, lectura y produccién académica, investigacién, trabajo colaborativo, uso de
tecnologias y otras estrategias pertinentes.

La evaluacion debera recoger evidencias del dominio conceptual, la comprension, la
capacidad de utilizar los saberes y, cuando corresponda, su articulacion con situaciones
profesionales.

Taller

Se orienta especialmente al desarrollo de capacidades mediante la produccion,
experimentacion, analisis y resolucién de situaciones. Favorece el trabajo colaborativo y la
articulacion entre saberes conceptuales y procedimentales.

La evaluacién podra centrarse en procesos y producciones desarrolladas durante el cursado,
incluyendo proyectos, propuestas de ensefanza, recursos, portafolios, informes o
presentaciones, segun las finalidades de la unidad curricular.

Médulo

Integra saberes de diferentes dimensiones alrededor de un campo, problema o situacion de
formacion. Favorece la articulacion conceptual y metodoldgica y la transferencia de los
saberes a situaciones profesionales.

La evaluacién debera considerar la integracién de los saberes y la capacidad de utilizarlos
para analizar o resolver situaciones propias de la formacion docente.

Practica docente

Comprende experiencias progresivas de participacion en instituciones educativas, desde el
trabajo de campo y las ayudantias hasta las intervenciones de ensefianza y la residencia
pedagdgica.

La evaluacién sera procesual y situada e incluird evidencias de desempefio, registros,
producciones, planificaciones, andlisis de intervenciones y procesos de reflexién sobre la
practica.

Seminario

Se organiza alrededor del estudio sistematico y critico de problemas relevantes para la
formacion profesional, promoviendo la lectura especializada, la investigacion, la
argumentacion y la produccion académica.

La evaluaciéon podra incluir trabajos de indagacién, informes, producciones académicas,
presentaciones y coloquios, de acuerdo con las finalidades de la propuesta.

Trabajo de campo




Comprende procesos sistematicos de indagacién y analisis de situaciones o contextos
concretos, acompanados por docentes formadores y articulados con los saberes
desarrollados en la carrera.

La evaluacion debera considerar la calidad del proceso de indagacién, el anadlisis de la
informacion producida, la articulacion conceptual y la reflexion sobre la experiencia.

Ateneo

Constituye un espacio de analisis y discusion colectiva de casos, problemas o situaciones
relevantes para la practica profesional. Promueve la argumentacién, el intercambio de
perspectivas y la toma de decisiones fundamentadas.

La evaluacion podra considerar la participacion fundamentada, el analisis del caso, la
argumentacion y la elaboracion de alternativas de intervencion.

Laboratorio

Se orienta especialmente al aprendizaje mediante la experimentacién, la observacion, la
medicion, el registro y el analisis de fendmenos y situaciones, favoreciendo la articulacion
entre saberes conceptuales, procedimientos y evidencias empiricas. Implica el uso de
materiales, instrumentos, dispositivos, simuladores u otros recursos pertinentes para explorar,
contrastar, modelizar y comunicar resultados.

La evaluacion sera procesual y considerara las actividades experimentales desarrolladas, la
formulacion y contrastacion de hipétesis, el registro y analisis de datos, la interpretacion de
resultados, la elaboracion de producciones o informes y la capacidad de fundamentar las
decisiones adoptadas durante el proceso.

6.4. Estructura curricular por campo de formacion
Cuadro N° 2. Unidades curriculares por campo de formacién y afio académico

. Cantidad UC
Cantidad UC por Campo Can’t |c!ad Lo [EEr de cursado
. régimen de h .
Formativo simultaneo
Total cursada ~
Afio uc por afho
académico S/C
CFG | CFE | CFPP Cuatrim | 1° 2°
(5) Anuales
estrales | cuat. | cuat.
1° afio 2 8 1 0 11 6 5 8 9
2° afio 3 7 1 0 11 4 7 8 7
3° afo 3 7 1 0 11 6 5 9 8
4° afio 3 3 1 0 7 1 6 5 3
S/A (6) 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total UC 11 25 4 0 40 17 23 40
EDI (7) 0 0 0 0 0 - - - -
(1) S/C UC sin campo formativo preestablecido
(2) S/A UC sin afo de cursado preestablecido
(3) Espacios de definicién institucional




Cuadro 3. Estructura curricular

Aino Académico

Campo de la Formacion
General

Campo de la Formacion
Especifica

Campo de la Formacion en la
Practica Profesional

s/C (1)

1° afo

10. Comprensién y Produccion de
Textos Académicos. (Taller. 4 HCS.
128 HCT.)

1. Numeracion. (Asignatura. 5SHCS.
160 HCT)

2. Lengua. Asignatura. (4 HCS. 128
HCT.)

3. Sujeto del aprendizaje. (Modulo. 3
HCS. 96 HCT.)

8. Neuropsicoeducacion. Médulo. 3
HCS. 96 HCT.

11. Formacién Practica
Profesional I.

(Formato Combinado: Practica
Docente - Trabajo de Campo. 5
HCS. 160 HCT)

En EA: 40 a 50%

En ISFD: 50 a 60%

9. Pedagogia.
(Modulo. 5 HCS.
80 HCT)

4. Historia. 5. Geografia.
Asignatura. 3 HCS |(Asignatura. 3
48HCT. HCS. 48 HCT.)
6. Ciencias 7. Literatura
naturales. infantil y juvenil.
Asignatura 4 HCS. |(Taller. 4 HCS.
64HCT. 64HCT)

2° afo

12. Ciencias sociales y su didactica I.
(Modulo. 5 HCS. 160 HCT.)

13. Ciencias naturales y su didactica I.
(Mddulo. 5 HCS. 160 HCT.)

14. Lengua y su didactica

(Mddulo. 4 HCS. 128 HCT.)

22. Formacion Practica Profesional II.
(Formato Combinado: Practica
Docente - Trabajo de Campo. 6 HCS.
192 HCT.)

En EA: 50 a 60%

En ISFD: 40 a 50%

21. Sistema
Educativo. Modulo.
4 HCS. 64 HCT.
2do Cuatrimestre.

19. Didactica
General.
(Mddulo. 5 HCS.
80 HCT.)

20. Pensamiento
Filosdfico.
(Formato

15. NUmeros
racionales y su
didactica. (Madulo.
5HCS. 80HCT.)
17. Problematicas
del nivel primario.
(Taller. 3 HCS.

16. Espacio,
geometria y su
didactica
(Médulo. 5 HCS.
80 HCT.)

18. Literatura
infantil y juvenil y

26




combinado:
Seminario - taller. 4
HCS. 64 HCT.)

48HCT.) su didactica.
(Taller -ateneo. 4

HCS. 64 HCT.)

23. Ciencias sociales y su

3° afo ﬁllg?_ctlca Il (Modulo. S HCS. 160 33. Formacion Practica Profesional |ll.
) (Formato combinado: Practica
24. Ciencias naturales y su Docente- trabajo de campo 10 HCS
32. Psicologia de la educacion. didactica Il (Mddulo. 4 HCS. 128 320 HCT.) '
(Mddulo. 4 HCS. 128 HCT.) HCT.) En EA: 5(') 60%
25. Alfabetizacion (Médulo 4 HCS. | =/t 90 aouve
En ISFD: 40 a 50%
128 HCT.)
29. Educacion artistica. (Taller. 3 HCS.
96 HCT.)
26. Medida y su
31. Gestiény didactica 27. Algebra,
30. Educacion evaluacion de los |(Mddulo. 5 HCS. [funciones y su
para la diversidad. |aprendizajes. 80HCT) didactica.
(Mddulo. 5HCS. 80 (Taller. 4 HCS. 64 |28. Formacion (Mddulo. 3HCS.
HCT.) HCT.) ética y ciudadana. |48 HCT.)
(Asignatura. 4
HCS. 64 HCT)
40. Formacion Practica Profesional
4° afio V.
(Préctica Docente. 12 HCS. 384
HCT.)
En EA: 60 a 70%.
En ISFD: 30 a 40%
37. Educacion, |[38. Educacion 34. Taller de
Inteligencia Sexual Integral. integracion:
Artificial y (Taller.2HCS. 32 |Lenguay literatura.
tecnologias HCT.) (Formato
Digitales (Taller. 4| 39. Historia y combinado:
HCS. 64 HCT.) patrimonio cultural | Taller- Seminario.
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de Mendoza.
(Seminario. 4
HCS. 64 HCT.)

3 HCS. 48 HCT.)
35. Taller de
integracion:
Matematica
(Formato
combinado: Taller-
Seminario. 3 HCS.
48 HCT.)

36. Taller de
integracion:
Ciencias. (Formato
combinado: Taller-
Seminario. 4 HCS.
64 HCT.)

* La distribucion consignada se ajusta a lo establecido por la Resolucién DGE N° 2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y Residencia Docente”
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Cuadro 4. Matriz de capacidades e hibridacion

Capacidades generales de la

Réai q E H . Hc’>ra_s Horas formacion docente inicial (segtin
Afo egimen 9e | - ampo Denominacién de la UC orm’atf) oras |SINCronicas) . snicas| Horas Res. CFE 337/18)’
cursada pedagoégico | totales |presenciale asincronica
remotas
s s 1 2 3 4 5 6
Anual 1. Numeracién Asignatura 160 5 -- -- X X X
Anual 2. Lengua Asignatura 128 4 -- -- X X X
Anual 3. Sujeto del aprendizaje Modulo 96 3 -- -- X X X X X
Cuatrimestral 4. Historia Asignatura 48 3 -- -- X X X
Cuatrimestral | CFE | 5. Geografia Asignatura 48 3 -- -- X X X
Cuatrimestral 6. Ciencias naturales Asignatura 64 4 -- -- X X X
1o | Cuatrimestral 7. Literatura infantil y juveni Taller- 64 4 - - X | X | X
ateneo
Anual 8. Neuropsicoeducacion Modulo 96 3 -- -- X X X X X
Cuatrimestral 9. Pedagogia Maodulo 80 5 - -- X | X X
Anual FCG | 10. Comprensu’)n y produccién Taller 128 4 B B X
de textos académicos
‘2 T Practica docente-
Anual FPP ;1 ' fFofma(f'f” Practica Trabajode | 160 5 - - X | x| x| x| x]|x
rofesiona campo
Anual 12. Ciencia sociales y su Médulo 160 5 - - X | x| x| x| x
didactica |
Anual 1?;. ’C|§n0|as naturales y su Maédulo 160 5 B B
50 didactica |
Anual CFE | 14. Lenguay su didactica Mddulo 128 4 -- --
Cuatrimestral 1.5' ’Ngmeros racionales y su Médulo 80 5 -- --
didactica
Cuatrimestral 15. Espacio, geometria y su Médulo 80 5 - - X[ x| x| X
didactica
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17. Problematicas del nivel

Cuatrimestral orimario Taller 48 3 - -- X X X
Cuatrimestral 18. th'erf':\tu.ra infantil y juvenil Taller- 64 4 B B
y su didactica Ateneo
Cuatrimestral 19. Didactica general Mddulo 80 5 -- -- X
Cuatrimestral | CFG | 20. Pensamiento filosofico Se;n;ﬂ:r”o' 64 4 - - X
Cuatrimestral 21. Sistema educativo Modulo 64 4 - - X X
.. T Practica docente-
Anual FPp | 2% fFo.r maf'l‘l’ n practica Trabajo de 192 6 - - X | x| x X
profesiona campo
23. Ciencias sociales y su .
Anual didactica Il Modulo 160 5 -- -- X X X
Anual ii‘zéa?;c:?s naturales y su Madulo 128 4 - - X | X | x
Anual 25. Alfabetizacion Modulo 128 4 - - X X X
Cuatrimestral CFE | 26. Medida y su didactica Modulo 80 5 -- -- X X X
Cuatrimestral irdé/z't?fabra’ funciones y su Médulo 48 3 - - X | x| X
30 Cuatrimestral ili dl;z;rrrllzmon eticay Asignatura 64 4 -- -- X
Anual 29. Educacioén artistica Taller 96 3 - -
Cuatrimestral 3_0' Edycamon para la Moddulo 80 5 - --
diversidad
Cuatrimestral CFG | 31. GeStIOI:’I y'evaluaC|on de Taller 64 4 B B X
los aprendizajes
Anual 32. Psicologia de la educacion Modulo 128 4 -- --
., P Practica docente-
Anual rpp | 33 Formacion Practica Trabajode | 320 10 - - X | X | x X
Profesional Il campo

30




40

, 34. Taller de integracion: Seminario-
Cuatrimestral . 48 3 - -
lengua y literatura Taller
Cuatrimestral | CFE 35. TaII’e.r de integracion: Seminario- 48 3 B B
Matematica Taller
Cuatrimestral 36. Tgller de integracion: Seminario- 64 4 B B
Ciencias Taller
37. Educacién, Inteligencia
Cuatrimestral Artificial y tecnologias Taller 64 4 -- --
Digitales
. CFG -
Cuatrimestral 38. Educacién Sexual Integral Taller 32 2 -- --
Cuatrimestral 39. Historia y patrimonio Seminario 64 4 -- --
cultural de Mendoza
Anual Fpp 40. Formacmn Practica Practica 384 12 B B
Profesional IV docente

1. Dominar los saberes a ensefiar; 2. Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los alumnos; 3. Dirigir la
ensefianza y gestionar la clase; 4. Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar; 5. Intervenir en el escenario institucional y

comunitario; 6. Comprometerse con el propio proceso formativo.

2() La distribucién de horas sincrénicas presenciales, sincrénicas remotas y asincronicas consignada en esta matriz es de caracter referencial.
La implementacion de propuestas de hibridacion se realizara en el marco del proyecto institucional de gestidon de educacion digital, conforme a
la normativa nacional y jurisdiccional vigente. Su implementacion y distribucion efectiva se ajustaran a los limites y condiciones establecidos por
dicha normativa, a las condiciones institucionales y a las caracteristicas de cada unidad curricular, sin modificar la carga horaria total establecida

para cada espacio curricular.
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6.5 Presentacion de las Unidades Curriculares por aiio de formacion.

PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO

1.Numeracion
(5 hs catedra)

2. Lengua
(4 hs catedra)

3. Sujeto del Aprendizaje
(3 hs catedra)

4. Historia
3 hs catedra)

5. Geografia
(3 hs catedra)

7. Literatura Infantil
y Juvenil
(4 hs catedra)

6. Ciencias Naturales
(4 hs catedra)

8. Neuropsicoeducacion
(3 hs catedra)

9.Pedagogia
(5 hs catedra)

10. Comprension y Produccion de Textos
Académicos

(4 hs catedra)

11. Formacion Practica Profesional |
(5 hs catedra)

12. Ciencia Sociales y su Didactica |
(5 hs catedra)

13. Ciencias Naturales y su Didactica |
(5 hs catedra)

14. Lengua y su Didactica
(4 hs catedra)

15. Numeros 16. Espacio
Racionales y su Geometria y su
Didactica Didactica

(5 hs catedra) (5 hs catedra)

18. Literatura Infantil
y Juvenil y su
Didactica
(4 hs catedra)

17. Problematica del
Nivel Primario

(3 hs catedra)

19. Didactica General
(5 hs catedra)

21. Sistema
educativo

(4 hs catedra)

20. Pensamiento
Filosofico

(4 hs catedra)

22, Formacion Practica Profesional 1l
(6 hs catedra)

23. Ciencias Sociales y su Didactica Il
(5 hs catedra)

24, Ciencias Naturales y su Didactica Il
(4 hs catedra)

25. Alfabetizacion

(4 hs catedra)
26. Medida y su LS .Algebra,
SRS Funciones y su
didactica Zesips
Didactica

(5 hs catedra) 3 e catadm)

28. Formacion Etica y Ciudadania
(4 hs catedra)

29.Educacion Artistica
(3 hs catedra)

31. Gestion y
Evaluacion de los
Aprendizajes
(4 hs catedra)

30. Educacion para la
Diversidad

(5 hs catedra)

32. Psicologia de la educacion
(4 hs catedra)

33. Formacion Practica profesional Il
(10 hs catedra)

34.Taller de Integracion: Lengua y Literatura
(3 hs catedra)

35.Taller de Integracion: Matematica
(3 hs catedra)

36.Taller de Integracion: Ciencias
(4 hs catedra)

38. Educacion sexual
Integral
(2 hs catedra)

37. Educacion, . A. y
Tecnologias Digitales

(4 hs catedra)

39. Historia y Patrimonio Cultural de Mendoza
(4 hs catedra)

40. Formacion Practica Profesional IV
(12 hs catedra)
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PRIMER ANO

1. NUMERACION

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afio Carga horaria total: 160 hs catedra

Régimen de cursado: anual Carga horario total: 107 hs reloj.

Carga horaria semanal: 5 hs
catedra

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio
de la formacion docente inicial

Formato curricular: Asignatura

Fundamentacion

La unidad curricular Numeracion constituye el espacio inicial del trayecto de formacion
matematica y didactica del Profesorado de Educacion Primaria. Su propésito es
favorecer la reconstruccion y profundizacién de los conocimientos vinculados con los
numeros naturales, el sistema de numeracién decimal, las operaciones y los
procedimientos de calculo, abordandolos como objetos de conocimiento v,
fundamentalmente, como objetos de ensefianza.

La formacion del futuro docente requiere comprender el significado de estos
contenidos, las relaciones que los estructuran y los problemas que les otorgan sentido,
superando una vision centrada en la aplicacidn mecanica de reglas y algoritmos. En
este marco, la resolucion de problemas, el andlisis de procedimientos, la
argumentacion y la validacion constituyen practicas matematicas fundamentales para
la construccion del conocimiento y para el diseiio de propuestas de ensefanza
significativas.

A la Didactica de la Matematica, la unidad promovera el analisis de producciones, de
las intervenciones docentes y de los aportes de los principales marcos tedricos,
favoreciendo la interpretacion de los procesos de aprendizaje y la toma de decisiones
didacticas fundamentadas. Asimismo, se propiciara el estudio critico de los
documentos curriculares y el disefio de situaciones de ensefianza articuladas con la
Formacioén Practica Profesional |.

Esta unidad establece las bases conceptuales y didacticas para la continuidad del
trayecto de formacion matematica, posibilitando la articulacion con los espacios de
Numeros Racionales y su Didactica, Espacio, Geometria y su Didactica, Medida y su
Didéactica y Algebra, Funciones y su Did4ctica, favoreciendo una progresion coherente
de los saberes matematicos y de su ensefanza

Finalidades Formativas

- -Reconstruir y profundizar los conocimientos sobre numeros naturales,
sistemas de numeracién, operaciones y calculo, comprendiendo sus
propiedades, relaciones y modos de representacion.
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- -Analizar estos conocimientos como objetos de ensefianza, identificando los
problemas que les otorgan sentido, las dificultades que presentan y su
progresion en la Educaciéon Primaria.

- -Interpretar producciones, procedimientos, errores y argumentaciones de
ninos y nifas, utilizandolos como evidencias para tomar decisiones
didacticas.

- -Disefiar, implementar y evaluar situaciones de ensefanza centradas en la
resolucion de problemas, el calculo reflexivo, la comunicacién matematica
y la construccién colectiva de conocimientos.

- -Analizar criticamente documentos curriculares, materiales de ensefianza y
recursos digitales, integrando diversos recursos y considerando su
pertinencia epistemoldgica, didactica y contextual.

- -Desarrollar practicas de lectura, escritura y argumentacion académica
propias de la formacion en Didactica de la Matematica.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Resignifica los conocimientos sobre el numero y los sistemas de
numeracion como objetos de ensefianza, estableciendo caracteristicas y
relaciones entre saberes del nivel primario y analizando el sentido de su
ensefanza en la escuela actual.

- Resignifica los conocimientos sobre las acciones de operar y calcular con
nameros naturales y decimales positivos como objetos de ensefianza,
estableciendo caracteristicas y relaciones entre saberes del nivel primario y
analizando el sentido de su ensefianza en la escuela actual.

- Resuelve problemas matematicos que involucran formulacion de hipoétesis,
argumentacion, discusion colectiva, elaboracion de acuerdos y uso de
entornos virtuales de aprendizaje durante el desarrollo de los saberes de la
unidad.

- Analiza objetivos de aprendizaje, secuenciacion de contenidos y
orientaciones didacticas presentes en documentos de desarrollo curricular
jurisdiccional y nacionales para el nivel primario, considerando dichos
documentos como marco normativo que regula la actividad de ensefianza.

- Integra diversidad de recursos y estrategias en el disefo de proyectos de
ensefianza de matematica para el nivel primario, articulando numeracion,
operaciones y procedimientos de calculo.

Ejes de contenidos: descriptores

Eje I. El numero natural y el sistema de numeracién decimal: Construccion del
concepto de numero natural. Usos y significados del numero. Sistemas de numeracion.
El sistema de numeracién decimal positivo: valor posicional, composicion y
descomposicion, lectura, escritura, comparacién y orden de numeros naturales.
Regularidades del sistema y analisis de producciones infantiles. Funciones y uso del
namero.

Eje Il. Operaciones con numeros naturales: Sentidos y propiedades de las
operaciones. Campos conceptuales de problemas aditivos y multiplicativos.
Relaciones entre las operaciones.
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Eje lll. Calculo y resolucion de problemas: Calculo mental, estimativo, escrito y con
calculadora. Construccion y analisis de algoritmos. Seleccion de procedimientos de
calculo segun las caracteristicas de la situacion. Resolucion de problemas como eje
organizador del aprendizaje matematico. Evaluacién de las estructuras aditivas y
multiplicativas Estrategias de resolucién y analisis de procedimientos utilizados por los
estudiantes

Eje IV. Enselanza de la numeracioén y las operaciones: La ensefianza de la
numeracion, las operaciones y el calculo en la Educacion Primaria. Aportes de la
Didactica de la Matematica para el analisis, disefio y evaluacion de situaciones de
ensefanza. Producciones infantiles, intervenciones docentes, documentos curriculares
y recursos para la ensefianza. Teoria de las situaciones didacticas.

Eje V. Articulacion con la practica profesional: Analisis de propuestas de
ensefanza, materiales curriculares y registros de clases. Disefio de situaciones
problematicas y recursos didacticos contextualizados para la ensefianza de la
numeracion, las operaciones y el calculo, en articulacién con la Formacion Practica
Profesional I.

Orientaciones para la Ensenanza

Promover el aprendizaje de la numeracion desde una perspectiva practica,
contextualizada y centrada en la resolucion de problemas, organizando las actividades
del modulo en secuencias flexibles que articulen teoria, experimentacion y reflexion.
Iniciar cada bloque con situaciones-problema reales y diversas que permitan explorar
los origenes, usos y funciones de los nimeros y los sistemas de numeracion; favorecer
multiples representaciones y procedimientos para que los futuros docentes reconozcan
sentidos didacticos y decisiones pedagogicas. Disefar actividades individuales y
grupales que incluyan analisis de casos, planificacién de secuencias didacticas y
produccion de materiales y juegos, con instancias de discusion colectiva y
microensefianzas donde se observen e interpreten interacciones, argumentos y
microdecisiones docentes; incorporar recursos digitales y entornos virtuales para
modelizar situaciones, registrar progresos y facilitar la retroalimentacién. Acompanar
permanentemente los trabajos en equipo con orientaciones claras sobre objetivos,
criterios de calidad y roles, promoviendo la lectura comprensiva de textos didacticos y
la integracion de marcos tedricos de la Didactica de la Matematica en la seleccién de
situaciones-problema y en el diseio de propuestas de ensefanza vinculadas a la
escuela primaria y a la participaciéon familiar.

Orientaciones para la Evaluacion

Entender la evaluacion como proceso formativo e integrador a lo largo del médulo,
combinando evaluaciones diagnésticas, formativas y sumativas que evidencien tanto
la comprension conceptual de la numeracion como la capacidad para disenar y
justificar practicas de ensefanza. Utilizar rubricas y criterios explicitos para
retroalimentar trabajos parciales: actividades escritas, analisis de clases observadas,
microensefanzas, foros y portafolios parciales. La acreditacién final debe solicitar una
produccion integradora complementada por un coloquio individual o grupal que permita
evaluar la oralidad académica, la capacidad de argumentar y fundamentar decisiones
didacticas y la apropiacion de marcos teéricos. Asegurar que las instancias evaluativas
incluyan evidencias de proceso y productos finales, y prever adaptaciones razonables
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para atender la diversidad de estudiantes y modalidades, garantizando transparencia
en criterios y oportunidades de mejora antes de la acreditacion.

Bibliografia sugerida

Brousseau, G. (2007). Iniciacién al estudio de la teoria de las situaciones didacticas.
Libros del Zorzal.

Broitman, C. (2005). Estrategias de calculo con numeros naturales: Segundo ciclo EGB.
Santillana.

Broitman, C. (2005). Las operaciones en el primer ciclo: Educacion matematica. Aportes
para el trabajo en el aula. Ediciones Novedades Educativas.

Itzcovich, H. (2009). La matematica escolar: Las practicas de ensefanza en el aula.
Aique.

Itzcovich, H. (Coord.). (2009). La matematica escolar: Las practicas de ensefianza en el
aula. Noveduc.

Panizza, M. (Comp.). (2009). Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y el Primer Ciclo de
la EGB: Andlisis y propuestas. Paidos.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matematica hoy: Miradas, sentidos y desafios. Libros del
Zorzal.

2. LENGUA

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra
Formato curricular: Asignatura Carga horaria total: 85 hs reloj
Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio
de la formacion docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular constituye un espacio de reflexion sistematica sobre un objeto de
caracter sistémico: la Lengua. Su abordaje implica un ejercicio de practica rigurosa y
eficiente para la comunicacion, a la vez que aproxima a las y los estudiantes al contacto
con las distintas ciencias que hacen de la lengua y la comunicacion su objeto de estudio.
En su caracter introductorio, los estudios linguisticos actualizan, profundizan y ponen en
funcionamiento el conocimiento previo referido a los textos y discursos, asi como a los
planos de la lengua. El propésito central es que las y los estudiantes puedan reconocer
las unidades operantes en la comunicacion, sus reglas de combinacion y las normas
que garantizan la correccion y adecuacioén discursiva.

Esta dimension sistémica busca que logren comprender y producir discursos en los
formatos habituales de los estudios superiores, reconociéndose como herederos del
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sistema de una lengua viva y como sus futuros ensefiantes. Desde esta perspectiva, la
unidad curricular adopta un caracter conceptual al poner en contacto al estudiantado
con nociones linglisticas basicas que funcionan como pilares fundamentales del saber
para los afios posteriores de la formacion. A la par, se sostiene una impronta
fuertemente procedimental, donde el estudiantado aprende haciendo y desarrolla de
manera consciente capacidades cognitivas, sociales y emocionales mediante una
metodologia activa y constante.

El cursado promueve actitudes de reflexion, metacognicién, valoracion y proposicion
orientadas a delinear el perfil de un docente que, ademas de ser un comunicante
eficiente y eficaz, logre encontrar las herramientas didacticas validas para su
desempeno profesional futuro. Todo ello fortalece de manera integral los procesos de
lectura, comprension, interpretacion y construccion textual, fomentando las matrices
lectoras y productoras tanto para la oralidad como para la escritura en el &mbito de los
saberes estrictamente linguisticos.

Finalidades Formativas

- Reconocer y valorar la lengua como motor de la construccién cultural, social
y humana, asumiendo un compromiso ético, politico y responsable en su uso
correcto, su defensay su transmisién en los ambitos profesionales y sociales.

- Fortalecer de manera integral las competencias de lectura, comprensioén,
interpretacion y produccién de textos orales y escritos, respondiendo con
eficacia, correccion, adecuacion, coherencia y cohesion a las exigencias
comunicativas formales en diversos registros y situaciones.

- Profundizar en la organizacion sistematica de la lengua y sus reglas de
combinacion, logrando diferenciar, clasificar y analizar sus distintas unidades
para enriquecer el lexicon personal y profesional.

- Implementar estrategias de reflexion metacognitiva sobre los propios
procesos como hablantes de espanol, con el fin de optimizar el rendimiento,
la autonomia y la autogestion académica en el nivel superior.

- Desnaturalizar y problematizar la biografia escolar a través de la
identificacion de los procesos de ensefanza y aprendizaje transitados,
transformandolos en insumos criticos de analisis pedagdgico para la futura
labor docente.

- Potenciar el asertividad expresivo y la generacion de semiosis complejas,
facilitando tanto la comprensién profunda como la produccién rigurosa de
saberes vinculados al campo de la lengua y su didactica.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Analiza la lengua como sistema de signos y reconoce su centralidad en la
vida comunitaria, identificando las unidades operantes, reglas de
combinacion y normas de correccion para comprender y producir discursos
en formatos académicos.

- Valoriza la lengua en sus posibilidades de realizacion humana y en sus
producciones efectivas, reconociéndose como heredero del sistema de una
lengua viva y cocreador responsable de su evolucion.

- Potencia habilidades de comprension y produccién de textos orales vy
escritos, ejercitando la escucha, el habla, la lectura y la escritura, y
caracterizando unidades de la comunicacion con coherencia y cohesion.
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- Enriquece la capacidad de expresarse con correccidn y ajuste a la normativa
de la lengua espafiola, reflexionando sobre criterios de correccion, libertad
expresiva, cortesia verbal y cuestiones ortograficas, y valorando el estandar
y el prestigio linguistico.

- Enriquece el lexicon para incrementar la asertividad y la posibilidad de
generar semiosis que propicien comprensién y produccién de textos,
identificando clases de palabras, morfemas, procedimientos de composicion
y derivacion, y nociones de etimologia.

- Aplica la perspectiva semantica y pragmatica en el uso de la lengua,
distinguiendo sentido, connotacion y denotacion, tropos cotidianos, y
gestionando la cortesia y descortesia verbal en intercambios comunicativos.

Ejes de contenidos: descriptores
Problematizacién sobre la lengua

Recuperaciéon metacognitiva sobre los procesos comunicativos. Habilidades
emocionales y sociales involucradas en la comprension y produccion de textos. Practica
de escucha y habla.

La lengua, su centralidad en la vida de las comunidades y del individuo. Oralidad y
escritura; culturas agrafas, oralidad primaria y secundaria. Realizaciones de la lengua
oral, materialidad. Lengua estandar. La escritura como revolucion tecnologica.
Relaciones entre pensamiento y lenguaje.

La lengua como sistema de signos, convencionales y arbitrarios, doblemente
articulados. La literatura como objeto expresivo y artistico. Comparaciones con el
discurso no literario.

Principales ciencias centradas en el estudio de la lengua: fonética, fonologia,
grafematica y ortografia, morfosintaxis, lexicologia, semantica y pragmatica. Su
concurrencia en las diversas realizaciones de la lengua.

Recuperacion metacognitiva y analisis de los procesos educativos relacionados con la
lengua: la propia biografia escolar asociada con el aprendizaje de la lengua.
Perspectivas didacticas aplicadas a la ensefianza de la lengua en Argentina y en
Mendoza.

Las unidades de la comunicacion

Procedimientos cognitivos para la comprensién de textos. Sistematizaciéon de
habilidades de escucha y habla. Practica de lectura y escritura. Texto y discurso.
Nociones. Normas de textualidad. Propiedades textuales: coherencia y cohesién,
recursos cohesivos. Informatividad textual, progresién tematica. Superestructura,
macroestructura y microestructura textual.

La tipologia textual como objeto problematico y organizador para el analisis, produccion
y comentario de los textos. Tipos segun distintos criterios de agrupamiento y analisis.
Textos/discursos de la emotividad, de la ciencia y del arte, de la publicidad, el derecho.
Textos continuos y discontinuos. Significado y sentido.
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La ensefianza de la lectura y la escritura en el escenario de practicas escolares
mendocinas. Analisis de los procesos educativos relacionados con la comprension y
produccién de textos.

Los niveles de realizacion de la lengua

Recuperacién metacognitiva y analisis sobre la ensefianza de las unidades de la lengua.
La presencia de la grafematica, la fonologia, la morfologia y la sintaxis en la DCP
provincial.

Dimensiones de la lengua: sonora (fonética y fonoldgica), morfosintactica, Iéxica y
semantica, pragmatica.

Unidades fonolégicas de la lengua; rasgos segmentales y suprasegmentales. Acento.
Prosodia. La silaba. Unidades morfoldgicas de la lengua; clases de palabras desde la
perspectiva morfolégica; morfemas flexivos del nombre y del verbo generacion de
palabras: composicion, derivacion; paradigma derivativo. Nociones de etimologia.
Clases de palabras y sus principales funciones en la oracion; complementos en el
sintagma verbal y modificadores en el sintagma verbal. Recuperacion metacognitiva y
analisis de los procesos educativos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de
las unidades de la lengua.

La lengua en uso

Reflexion sobre los criterios de correccion y libertad expresiva. La literatura como tipo
textual complejo y artistico. Practica de lectura y escritura. La perspectiva semantica y
pragmatica. Sentido, correccién y cortesia en la expresion escrita y hablada. Cortesia 'y
descortesia verbal. Connotacion y denotacion. Principales tropos en el lenguaje
cotidiano. El valor de las instituciones como reguladoras del uso. Innovacion y
conservacion en el empleo de la lengua. Correccion, prestigio, lengua estandar.
Principales criterios de la normativa en lengua espafola. Cuestiones ortogréficas.
Recuperacion metacognitiva y analisis de los procesos educativos relacionados con la
ensefianza y el aprendizaje de la ortografia.

Orientaciones para la Ensenanza

Para el abordaje de la Lengua, se propone promover una formacién integradora y activa
que articule el estudio riguroso del sistema linguistico con la reflexion metacognitiva
sobre las propias practicas discursivas. Esto se traduce en organizar el trabajo mediante
secuencias flexibles que combinen teoria, practica y analisis contextualizado, iniciando
cada trayecto con situaciones problematizadoras que permitan explorar las dimensiones
fonético-fonoldgicas, morfosintacticas, Iéxicas, semanticas y pragmaticas de la lengua
en uso real. Asimismo, resulta fundamental disefar actividades variadas que fortalezcan
la escucha, la oralidad y la produccion escrita en formatos académicos, vinculando de
manera directa la teoria linglistica con decisiones didacticas concretas orientadas a la
escuela primaria. Se incorporaran ademas recursos digitales, foros de intercambio y
espacios de tutoria para potenciar la autoevaluacién y la coevaluacién, conectando el
aprendizaje formal con la revision critica de la propia biografia escolar como hablantes.

Orientaciones para la Evaluacion
Se concebira la evaluaciéon como un proceso integral y formativo, distribuido a lo largo

del médulo mediante instancias diagndsticas, de seguimiento continuo y una
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acreditacion final integradora que evidencie tanto las competencias linguisticas como el
dominio metalinguistico y comunicativo. Se estableceran criterios explicitos y rubricas
precisas para valorar la comprension lectora profunda, la produccion escrita y oral en
formatos académicos, el conocimiento riguroso de la gramatica y el sistema de la
lengua, el uso asertivo del Iéxico, el ajuste a la normativa ortografica y la capacidad de
analisis critico de textos. Para ello, se emplearan evidencias variadas como portafolios
de producciones escritas, secuencias de reflexibn metacognitiva sobre los propios
procesos discursivos, talleres de analisis morfosintactico y semantico, y la elaboracion
de resefias criticas de bibliografia especializada en linguistica. Asimismo, se
complementara la acreditacion con instancias de defensa tedrica y argumentacion que
permitan constatar la apropiacion conceptual del sistema de la lengua, garantizando la
transparencia de los criterios, una retroalimentacion formativa constante y las
adaptaciones necesarias para atender a la diversidad del estudiantado.

Bibliografia sugerida

Cassany, D. (2006). Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Paidés.
Di Tullio, A. (2014). Manual de gramatica del espariol. Waldhuter.

Gbémez Torrego, L. (2011). Gramatica didactica del espariol. SM.

Instituto Nacional de Formacién Docente. (2015). Clase 2. El problema de los géneros
discursivos. Discurso y Sociedad. Ministerio de Educacion de la Nacion.

Marin, M. (2008). Conceptos clave. Gramatica, linglistica y literatura. Aique.
Marin, M. (2008). Lingdiistica y ensefianza de la lengua. Aique.
Marin, M. (2011). Una gramatica para todos. Voz Activa.

Nik. (2011). Aprendo ortografia con Gaturro. Ediciones B.

Oliver, J. M., Pascual, R. A., & Romero, D. (Coords.). (2024). Problemas de gramatica
del espariol. Universidad Nacional de La Plata.

Ruiz de Aguirre, A. (2020). Nueva sintaxis.
UNC. (2015). Recomendaciones generales de redaccion. EDIUNC.

3. SUJETO DEL APRENDIZAJE

aUﬁtz)lcac:lon en el mapa curricular: 1 Carga horaria semanal: 3 hs catedra
Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 96 hs catedra
Formato curricular: modulo Carga horaria total: 64 hs reloj.

Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio
de la formacién docente inicial

Fundamentacion
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Esta unidad curricular tiene como propésito conocer y comprender las categorias de
nifiez e infancia a partir del analisis que permita confrontar sus multiples contenidos y
la variedad de procesos en cuya trama se constituyen los sujetos. Considerando que
la subjetividad es la expresion individualizada de las posibilidades culturales, cada
individuo se apropia de una manera unica e irrepetible del contexto historico social y
deviene como una sintesis singular del propio proceso sociocultural. Por ello se hace
necesario definir una cierta mirada tedrica sobre los procesos del desarrollo psicolégico
a los que se consideran indisolublemente ligados a las condiciones de existencia y a
las practicas sociales. Epoca, cultura y lugar social pasan asi a ser tres coordenadas
centrales en todo el abordaje de la subjetividad humana. La produccién de subjetividad,
en sus diversas manifestaciones y procesos: nifio/a, adolescente, joven y adulto/a,
aparece entonces directamente relacionada con esa cotidianidad y las practicas
sociales y escolares que ella incluye.

Finalidades Formativas

- Construir un referente tedrico que permita al futuro docente conocer y
comprender a los sujetos que aprenden, para poder intervenir
adecuadamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
desarrollan en diversos contextos.

- Reconocer el impacto de los cambios culturales en la configuracién
identitaria del proceso de subjetivacion.

- Comprender la configuracion de nuevos escenarios sociales desde los
cuales se constituyen identidades diversas que se manifiestan en contextos
escolares exigiendo la reconfiguracién de nuevos dispositivos de formacion
y transmision de las culturas.

- Proponer, en forma modélica, acciones educativas que promuevan
aprendizajes especificos considerando las particularidades de los sujetos
de la educacion primaria.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Comprender la configuracion sociocultural de la subjetividad y las
identidades, reconociendo cémo la época, la cultura, el lugar social y los
cambios epocales impactan en los procesos de subjetivacion de las
infancias, juventudes y adulteces.

- Analizar la complejidad de los escenarios sociales y las tramas de
socializacion para identificar desafios de inclusion y problemas educativos
en la cotidianidad escolar.

- Abordar la diversidad de los sujetos de la educaciéon en sus distintas
modalidades y trayectorias, contemplando las particularidades de personas
con discapacidad, jévenes y adultos, y desnaturalizando etiquetas o
estigmatizaciones.

- Disefnar e implementar propuestas de ensefianza situadas e inclusivas que
respondan a la diversidad de ritmos, necesidades y modos de aprender,
propiciando el bienestar, la participacion y el aprendizaje de todos los
estudiantes.

Ejes de contenidos: descriptores
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Las nuevas infancias: cambios y transformaciones. Maduracién y desarrollo.
Desarrollo del juego, motriz, lenguaje, afectivo. Desarrollo cognitivo y aprendizaje.
Configuraciones de la nifiez como producto de procesos histéricos complejos
inscriptos en un cuerpo en desarrollo. Infancia como categoria tedrica y social. La nifiez
como colectivo social y su configuracion en el seno de los procesos sociales y politicos
actuales. Produccién de subjetividad y practicas sociales. Aprendizaje y vivencias que
impactan sobre las estructuras actitudinales del sujeto.

Socializacion de las infancias: espacios y tiempos de desencuentros. Tramas de
socializacion de las infancias. Contextos urbanos, periféricos y rurales. Diversidad e
Inclusién. Infantes como sujetos de consumo. Anélisis de los hechos de la cotidianidad
escolar. Situaciones emergentes.

Jovenes y adultos. Condiciones de vulnerabilidad y exclusion. Tramas de socializacion:
el mundo del trabajo. Experiencias y contenidos culturales en el proceso identitario.
Trayectorias educativas: relacion con la institucion escolar. El sujeto pedagdgico de la
Educacion Permanente de Jévenes y Adultos. Procesos de aprendizaje del adulto.
Desarrollo Cognitivo.

La persona con discapacidad en el nivel primario. Infancia, nifiez, adolescencia y
adultez como construcciones socioculturales en las personas con discapacidad. Las
controversias psicosociales de la persona con discapacidad frente a si y frente a la
sociedad. El rol y el estatus social asignado en cada momento evolutivo.
Estigmatizacién y etiquetas. El proceso de constitucién subjetiva en las personas con
discapacidad. Intervenir para subjetivar. El lugar de la contingencia. Lo diverso en la
produccién de subjetividades. La actividad ludica en la construccion subjetiva: el juego
como constituyente del psiquismo. Cuando el nacimiento cuestiona el ideal: el impacto
del diagndstico. La significacion del diagndstico de discapacidad para la familia y la
sociedad. Modos de abordaje desde el desempeno docente del nivel primario.

Desarrollo del sujeto, desde la dimension cognitiva, corporal- motora, emocional y
social

Orientaciones para la Ensenanza

Organizar el médulo en secuencias breves y activas que combinen lectura de textos
completos, andlisis de casos y actividades reflexivas sobre biografias escolares para
comprender la produccion de subjetividad en contextos histéricos, culturales y sociales
diversos. Priorizar actividades participativas que permitan observar y analizar procesos
de desarrollo, socializacion y situaciones de vulnerabilidad; incluir practicas sobre
diversidad e inclusién y el abordaje de la discapacidad, con énfasis en estrategias
didacticas inclusivas. Utilizar herramientas digitales y registros para documentar
procesos y favorecer la metacognicion; acompafar trabajos grupales con andamiaje
docente y criterios claros de evaluacion para promover la reflexion critica y la
proposicion de acciones educativas contextualizadas.

Orientaciones para la Evaluacion

Disefiar la evaluacién como un proceso formativo y breve, distribuido a lo largo del
cuatrimestre con instancias diagndsticas y formativas que documenten cambios en la
comprension de la subjetividad y en la capacidad para proponer intervenciones
didacticas inclusivas. Emplear evidencias variadas y concisas: portafolios breves con
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reflexiones autobiograficas y analisis de casos, registros de microensefianzas o
simulaciones, informes cortos sobre estrategias inclusivas y foros de discusion con
auto y coevaluacién. Ultilizar rdbricas claras que valoren comprension tedrica,
aplicacion practica, sensibilidad ética y capacidad de adaptacion a la diversidad;
complementar la acreditacion con una presentacion oral o breve coloquio que permita
verificar la argumentacion y la fundamentacién pedagogica.

Bibliografia sugerida
Abud, J. (2015). Psicologia de la nifiez: Misterios y falacias. Katejon.

Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: Dialogos con el
enfoque de la diversidad. Paidos.

Bleichmar, S. (2008). Violencia social, violencia escolar: De la puesta de limites a la
construccién de legalidades. Noveduc.

Castorina, J. A. (2012). Psicologia y epistemologia genéticas: Ampliaciones tedricas y
debates actuales. Lugar Editorial.

Fuentes, M. A. (2007). Educar los afectos. Ediciones del Verbo Encarnado.

L’Ecuyer, C. (2012). Educar en el asombro: ;Coémo educar en un mundo frenético e
hiperexigente? Plataforma.

L’Ecuyer, C. (2015). Educar en la realidad. Plataforma.

Minzi, V. (2019). Los chicos y las pantallas: Nuevas formas de estar en el mundo.
Noveduc.

Narodowski, M. (2013). Hacia un mundo sin adultos: Infancias hiper y desrealizadas en
la era de los derechos del nifio. Noveduc.

Rocha, M. (2024). Infancia en la escuela: Permanecer y entrar. (Edicion del autor /
institucional).

4. HISTORIA

Ubicacién en el mapa curricular: 1° afio | Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral- | Carga horaria total: 48 hs catedra
primer cuatrimestre

Formato curricular: asignatura Carga horaria total: 32 hs relo;.

Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacioén hibrida como base para el disefio
de la formacién docente inicial

Fundamentacion
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Esta unidad curricular se inscribe en el campo de la Formacion General del Profesorado
de Educacién Primaria, aportando las bases historico-conceptuales que el futuro
docente necesita para ensenar Ciencias Sociales en el nivel primario, particularmente
en los NAP referidos a “sociedades a través del tiempo”.

No se trata de una historia antigua y medieval “para especialistas”, sino de una revision
critica de los grandes procesos de organizacion social, politica, econdémica y cultural de
Oriente Préximo, el mundo clasico (Grecia y Roma) y la Europa medieval, con foco en
aquello que permite comprender:

. cdmo se construyen las civilizaciones y qué categorias analiticas (poder,
trabajo, creencias, territorio) sirven para explicarlas en cualquier época;
. cémo dialogan estos contenidos con la curricula de primaria (por ejemplo,

‘las sociedades y los cambios a través del tiempo”, “formas de
organizacion social y politica®);

. la superacion de un relato eurocéntrico y lineal (“Antigliedad-Edad Media-
Modernidad” como escalones de  progreso), incorporando
multiperspectividad y aportes de la historiografia social y cultural.

La materia no busca “saber muchos datos” sino construir un andamiaje conceptual
transferible a la ensefanza: nociones de tiempo histérico, cambio/continuidad,
multicausalidad, y fuentes histéricas como objeto de trabajo en el aula.

Finalidades Formativas

. -Comprender los procesos de conformacion de las principales
civilizaciones antiguas y medievales, sus estructuras econdmico-sociales,
politicas y culturales, evitando visiones fragmentarias o anecdéticas.

. Desarrollar herramientas del pensamiento histérico (temporalidad,
causalidad multiple, cambio y continuidad, empatia histérica) aplicables
luego a la ensefianza en el nivel primario.

. Analizar criticamente los grandes relatos historiograficos sobre la
Antigledad y la Edad Media, reconociendo su caracter de construccion
interpretativa y no de “verdad dada”.

. Vincular los contenidos disciplinares con los NAP y disefios curriculares
jurisdiccionales de Ciencias Sociales para primaria, anticipando su futura
transposicion didactica.

. Valorar el patrimonio cultural, material e inmaterial legado por estas
sociedades como clave de lectura del presente (instituciones, categorias
juridicas, tradiciones religiosas y culturales).

. Iniciar el trabajo con fuentes histéricas diversas (textos, imagenes, restos
materiales) como estrategia metodoldgica propia de la disciplina y
trasladable a la ensenanza.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Produce propuestas educativas diversificadas y des-eurocentradas para la
ensenanza de los procesos de conformacién de las civilizaciones antiguas y
medievales, vinculando los contenidos disciplinares con los NAP de Ciencias
Sociales de la escuela primaria.
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- Selecciona, analiza criticamente y adapta fuentes histéricas como objetos
centrales de indagacion escolar, promoviendo en los futuros docentes y
alumnos el desarrollo del pensamiento histérico y la empatia temporal.

- Integra herramientas digitales y recursos multimedia, fomentando Ila
curaduria critica de informacién histdrica en entornos online y offline.

- Promueve la reflexion critica sobre la alteridad, el poder, el trabajo y las
creencias religiosas en las sociedades antiguas y medievales, gestionando
debates en el aula orientados a superar visiones fragmentarias, prejuicios
etnocéntricos y estereotipos historiograficos.

- Analiza y deconstruye criticamente los disefios curriculares jurisdiccionales
y los NAP del Nivel Primario, anticipando las decisiones de transposicion
didactica necesarias para llevar los procesos histéricos complejos al aula
infantil.

Ejes de contenidos: descriptores

Eje 1. El mundo antiguo: Oriente y el nacimiento de la "civilizaciéon." Del paleolitico
al neolitico: revolucién agricola y excedente como condicion de la "civilizacion".
Mesopotamia (ciudades-Estado, irrigacion, cédigo de Hammurabi) y Egipto (Estado
faraodnico, teocracia, escritura jeroglifica).

Eje 2. EIl mundo clasico: Grecia. La polis y sus modelos (Atenas/Esparta). Democracia
ateniense: instituciones y exclusiones estructurales. Cultura griega y su proyeccion
como "modelo" occidental; expansion helenistica.

Eje 3. El mundo clasico: Roma. De la monarquia a la republica y al imperio:
instituciones, expansion territorial y esclavismo como base productiva. Caida de Roma:
multicausalidad, no solo "invasion barbara".

Eje 4. Transicion y Alta Edad Media (siglos V-X). Reinos romano-germanicos y caso
franco. Feudalismo: vasallaje, sefiorio, servidumbre. La lglesia como poder territorial e
ideoldgico.

Eje 5. Baja Edad Media (siglos XI-XV). Renacimiento urbano y comercial; burguesia
naciente. Monarquias feudales y bases del Estado moderno. Crisis del siglo XIV como
bisagra hacia la Modernidad.

Orientaciones para la Ensenanza

Las estrategias didacticas se estructuran como instancias de dialogo y discusion critica,
promoviendo la confrontacién permanente entre las nuevas informaciones disciplinares
sobre el mundo antiguo y medieval y los saberes previos de los estudiantes. Para ello,
se emplean diversos recursos didacticos adecuados a la naturaleza histérica del saber
y se disefian secuencias que potencian la investigacion, el analisis de fuentes, la
interpretacion de procesos y el desarrollo de competencias de lectura, redaccion y
comunicacion oral y escrita. Este enfoque reconoce que el modo en que se organiza el
conocimiento modela no sdlo los saberes especificos de la disciplina, sino también las
formas de pensar, problematizar y comprender la realidad social y cultural.

Orientaciones para la Evaluacion
Los procesos de evaluacion se conciben de manera integral —incorporando instancias

de seguimiento formativo y examenes parciales y finales, tanto orales como escritos—
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de acuerdo con la normativa vigente. En estas instancias, el estudiante debe evidenciar
de forma sdlida el dominio conceptual y metodolégico de los marcos disciplinares
abordados, asi como el logro satisfactorio de las finalidades formativas de la asignatura,
demostrando su capacidad para transferir los métodos de trabajo intelectual a su futura
intervencion profesional en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Bibliografia sugerida

Campagno, M. (2007). El origen de los primeros Estados: La "revolucién urbana" en
Ameérica y el Viejo Mundo. Eudeba.

Campagno, M. (2018). Logicas sociales en el Antiguo Egipto: Diez estudios. Facultad
de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

Carretero, M., & Castorina, J. A. (Comps.). (2010). La construccién del conocimiento
histérico. Paidos.

Carretero, M. (2024). Histéricamente: Claves para pensar (y contar) otras versiones del
pasado. Siglo XXI.

Gallego, J. (2003). La democracia en tiempos de tragedia: Asamblea, deliberacion y
orden en la Atenas clasica. Mifio y Davila.

Hobsbawm, E. (2011). La era de la revolucién, 1789-1848. Critica.

Pages, J., & Santisteban, A. (Coords.). (2011). Didactica del conocimiento del medio
social y cultural: Ciencias sociales para comprender, pensar y actuar. Sintesis.

Roberts, J. M. (2011). Historia del mundo. Debate.

Santisteban, A. (2017). Del tiempo histérico a la conciencia histérica. En Pensar el
tiempo historico y la ciudadania (pp....). Sintesis.

Vidal-Naquet, P. (2004). El mundo de Homero. Fondo de Cultura Econémica.

5. GEOGRAFIA

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afio Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral-

. Carga horaria total: 48 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: asignatura Carga horaria total: 32 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacioén digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio
de la formacion docente inicial

Fundamentacion
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Esta unidad curricular propone la construccion y sistematizacion de saberes geograficos
que permitan comprender la realidad social desde su dimensién espacial y contribuir a
la formacién de una ciudadania critica, responsable y participativa.

La Geografia, en tanto disciplina integrante del campo de las Ciencias Sociales, aborda
la complejidad de los procesos sociales en su dimension territorial mediante objetos,
categorias, principios explicativos, procedimientos y lenguajes especificos. Su objeto de
estudio, el espacio geografico, se comprende como una construccion social dinamica,
producto de las multiples relaciones que las sociedades establecen entre si y con la
naturaleza a lo largo del tiempo.

Su ubicacién en el primer afio de la formacion responde a la necesidad de recuperar,
revisar, sistematizar y complejizar los saberes geograficos construidos durante las
trayectorias educativas previas de las y los estudiantes, reconociendo la diversidad de
experiencias y conocimientos con los que ingresan a la Educacion Superior. Desde esta
perspectiva, se procura construir una base conceptual y metodolégica comun que
permita superar aproximaciones descriptivas, fragmentadas o exclusivamente
localizadoras de los fendmenos espaciales y avanzar hacia explicaciones relacionales,
multicausales, multidimensionales y multiescalares.

El abordaje disciplinar se organiza a partir de categorias como espacio geografico,
territorio, lugar, paisaje y region, y de principios explicativos vinculados con la
localizacion, distribucion, interaccion, multicausalidad, @ multidimensionalidad,
multiescalaridad, cambio y continuidad. Estas herramientas posibilitan interpretar las
relaciones sociedad-naturaleza, las configuraciones territoriales, las dinamicas
poblacionales y las desigualdades socioespaciales desde diferentes escalas.

La apropiacion de estas categorias y principios explicativos debera favorecer, asimismo,
la desnaturalizacion de la mirada sobre el espacio cotidiano, local y social, posibilitando
que las y los estudiantes reconozcan que los territorios, paisajes y lugares que habitan
no constituyen escenarios neutros ni dados, sino construcciones sociales atravesadas
por relaciones, decisiones, desigualdades, transformaciones y multiples
temporalidades. Esta perspectiva resulta especialmente relevante en la formacion de
docentes de Educacion Primaria, en tanto constituye una base necesaria para
acompanar, en instancias posteriores de la formacién, los procesos de alfabetizacion
espacial de las infancias, promoviendo modos progresivamente mas complejos de
observar, interpretar y comprender el espacio vivido.

La formacion promovera, asimismo, el uso progresivamente auténomo de los lenguajes
propios de la Geografia: cartografia, imagenes, representaciones graficas, datos
estadisticos, informacion georreferenciada y recursos digitales, entendidos no solo
como formas de representacién, sino como herramientas para producir, analizar y
comunicar conocimiento geografico.

En este sentido, la unidad curricular constituye una base disciplinar para posteriores
procesos de profundizacion y reflexion didactica, particularmente para el abordaje de la
ensefianza de la Geografia en el marco de Ciencias Sociales y su Didactica I.

Finalidades Formativas
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- Comprender el espacio geografico como una construccion social, histérica y
dinamica, reconociendo las relaciones entre sociedad, naturaleza, actores,
procesos y territorios.

- Apropiarse de categorias conceptuales, principios explicativos vy
procedimientos propios de la Geografia que permitan interpretar problematicas
territoriales desde perspectivas multicausales, multidimensionales vy
multiescalares.

- Analizar las relaciones sociedad-naturaleza y las problematicas
socioambientales considerando procesos de apropiacion, transformacién y
valoracion diferencial de los bienes naturales, asi como las condiciones de
riesgo y vulnerabilidad.

- Comprender las dinamicas poblacionales, econémicas vy territoriales y sus
vinculaciones con procesos de desigualdad, movilidad, urbanizacién, ruralidad
y transformacion de los espacios.

- Desarrollar capacidades para obtener, seleccionar, interpretar, relacionar y
comunicar informacién geografica mediante cartografia, representaciones
graficas, datos estadisticos, imagenes y recursos geoespaciales y digitales.

- Construir una mirada geografica critica que permita desnaturalizar los espacios
cotidianos y reconocerlos como producciones sociales complejas.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Analizar la complejidad socioambiental y territorial, interpretando las relaciones
entre sociedad y naturaleza, la apropiacion diferencial de bienes y recursos, las
condiciones de riesgo y vulnerabilidad y la organizacion del espacio geografico
a diferentes escalas.

- Comprender la dinamica poblacional, econémica y social en la configuracién de
los territorios, reconociendo procesos de movilidad, urbanizacion, ruralidad,
segregacion y desigualdad socioespacial.

- Utilizar categorias conceptuales, principios explicativos y procedimientos
propios de la Geografia para interpretar problematicas territoriales
contemporaneas.

- Seleccionar, interpretar y relacionar diferentes fuentes de informacién
geografica, tales como mapas, graficos, imagenes, datos estadisticos,
informacion georreferenciada y recursos digitales.

- Desarrollar una mirada critica sobre el espacio vivido, local y social,
reconociendo actores, intereses, relaciones de poder, transformaciones y
conflictos territoriales.

- Utilizar categorias conceptuales, principios explicativos y procedimientos
propios de la Geografia para interpretar problematicas territoriales
contemporaneas.

Ejes de contenidos: descriptores
Eje I. El espacio geografico y las herramientas para su comprension

La Geografia como ciencia social. Objeto de estudio y perspectivas contemporaneas. El
espacio geografico como construccion social. Categorias de analisis: territorio, lugar,
paisaje y region. Localizacion, distribucién e interaccidon espacial. Escalas de analisis.
Principios explicativos: multicausalidad, multidimensionalidad, multiescalaridad, cambio
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y continuidad. Lenguajes de la Geografia: cartografia, imagenes, graficos, datos
estadisticos, informacion georreferenciada y recursos digitales.

Eje Il. Sociedad, naturaleza y problematicas socioambientales

Relaciones sociedad-naturaleza. Componentes y dinamicas naturales relevantes para
la comprension de los territorios. Apropiacion, uso y valoracion social de los bienes
naturales. Ambiente como construccion social. Recursos, conflictos socioambientales y
sostenibilidad. Riesgo, amenaza, exposicion y vulnerabilidad. Analisis de problematicas
socioambientales a diferentes escalas, con especial referencia a Argentina y Mendoza.

Eje lll. Poblacion, actividades y configuraciones territoriales

Estructura, distribucion y dinamica de la poblacion. Indicadores demograficos.
Migraciones y movilidades territoriales. Diversidad cultural e identidades. Actividades
economicas y organizaciéon del territorio. Espacios urbanos y rurales y sus
transformaciones. Redes y flujos. Desigualdades socioespaciales, segregacion,
fragmentacion y condiciones de vida. Actores sociales y conflictos territoriales. Estudios
de caso a escala local, regional, nacional y global.

Segregaciéon y fragmentacion socioespacial. Movilidades y dindmicas poblacionales.
Diversidad cultural, identidades y territorios. Fronteras y conflictos territoriales.
Desigualdades socioespaciales y procesos de inclusion y exclusion. Relaciones entre
movilidad, diversidad, fronteras y conflictos en la configuracion y transformacion de los
territorios. Estudios de caso a escala local, regional, nacional y global.

Orientaciones para la Enseianza

La ensefanza de esta unidad curricular debera recuperar los saberes geograficos
construidos por las y los estudiantes en sus trayectorias educativas previas y promover
Su revision, sistematizacion y progresiva complejizacion. Se priorizara el abordaje de
problemas territoriales significativos que permitan poner en relacion categorias
conceptuales, actores, procesos y escalas, evitando tratamientos exclusivamente
descriptivos o fragmentados.

Se promoveran propuestas que recuperen el espacio cotidiano y local como punto de
partida para interrogar, problematizar y complejizar las representaciones construidas
sobre el territorio. La observacion, comparacion, localizacion, interpretacion y analisis
de situaciones proximas deberan favorecer la desnaturalizacion de aquello que aparece
como habitual o evidente, permitiendo establecer relaciones con procesos y escalas
mas amplias. Este trabajo contribuira a construir una mirada geografica fundamentada
y constituira una base formativa para comprender posteriormente los procesos de
alfabetizacion espacial propios de la ensefianza en la Educacion Primaria.

Se favorecera el analisis de estudios de caso, situaciones problematicas y problematicas
socioambientales y territoriales contemporaneas, articulando diferentes fuentes de
informacion:

cartografia, fotografias, imagenes satelitales, datos estadisticos, textos académicos,
producciones audiovisuales y recursos geoespaciales digitales.

Las propuestas deberan promover el desarrollo del pensamiento geografico mediante
operaciones de localizacién, comparacion, relacién, interpretacién, explicacion y analisis
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multiescalar, favoreciendo la formulacion de preguntas y la construccion de
explicaciones fundamentadas.

La educacion combinada y los recursos digitales podran ampliar las posibilidades de
busqueda, representacion, analisis y comunicacion de informacion geografica, siempre
que su incorporacién responda a propositos disciplinares y formativos explicitos.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién se concibe como un proceso continuo, integral y formativo orientado a
producir evidencias acerca de la apropiacion de los saberes y modos de pensamiento
propios de la Geografia.

Se valorara especialmente la capacidad para utilizar categorias conceptuales,
establecer relaciones entre procesos y escalas, interpretar diferentes fuentes y
representaciones espaciales, argumentar explicaciones y analizar problematicas
territoriales desde perspectivas multicausales, multidimensionales y multiescalares.

Podran incorporarse producciones individuales y grupales, andlisis de casos, informes,
interpretaciones cartograficas, trabajos de indagacion, producciones graficas y digitales,
exposiciones y otras instancias que permitan evidenciar progresivamente la
construccion del conocimiento geografico.

La instancia de acreditacion debera guardar coherencia con las experiencias
desarrolladas durante el cursado y permitir valorar tanto el dominio conceptual como la
capacidad de aplicar los saberes geograficos al analisis fundamentado de situaciones
territoriales concretas.

Bibliografia sugerida

Fernandez Caso, M. V., & Gurevich, R. (Coords.). (2007). Geografia: Nuevos temas,
nuevas preguntas. Un temario para su ensefianza. Biblos.

Gurevich, R. (2005). Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos: Una
introduccion a la ensefanza de la geografia. Fondo de Cultura Econdémica.

Natenzon, C., & Rios, D. (2016). Riesgos, catastrofes y vulnerabilidades: Aportes desde
la geografia y otras ciencias sociales para casos argentinos. Imago Mundi.

Echeverria, M. J., & Capuz, S. M. (2024). Geografia 1: Ambientes y poblacion en el
mundo. AZ Editora.

Echeverria, M. J., & Capuz, S. M. (2024). Geografia 2: Sociedades y espacios de
América. AZ Editora.

Echeverria, M. J., & Capuz, S. M. (2024). Geografia 2: Estados y territorios en el mundo.
AZ Editora.

Echeverria, M. J., & Capuz, S. M. (2024). Geografia 3: Sociedades y espacios de la
Argentina. AZ Editora.

Fernandez Caso, M. V., & Gurevich, R. (2007). Geografia: Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianza. Biblos.
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Natenzon, C., & Rios, D. (2016). Riesgos, catastrofes y vulnerabilidades: Aportes desde
la geografia y otras ciencias sociales para casos argentinos. Imago Mundi.

6. CIENCIAS NATURALES

Carga horaria semanal: 4 hs

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afio .
catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral-

orimer cuatrimestre Carga horaria total: 64 hs catedra

Formato curricular: asignatura Carga horario total: 42 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio
de la formacion docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular esta destinada a que los futuros docentes adquieran
conceptualizaciones progresivas referidas a las Ciencias Naturales que les permitan
comprender la estructura y dinamica del mundo natural. A través del estudio de
problemas cotidianos y significativos estaran en condiciones de interpretar fenédmenos
fisicos, quimicos y biolégicos integrados en las Ciencias de la Tierra y la Astronomia.
La Historia de la Ciencia Natural y la Epistemologia se acoplan a este propdsito,
aportando las representaciones sociohistéricas en torno a la explicacion del mundo
que nos rodea.

En relacién con el eje “Materia, Energia y sus transformaciones” es destacable la
importancia del analisis del modelo cinético — particular para establecer relaciones en
procesos tales como los estados de agregacion de la materia, los cambios de estados
y proceso de disolucion de sustancias. Se introducen las nociones de energia ligada
a interacciones y movimiento, trabajo y calor como mecanismos de transferencia de
energia. Este abordaje requiere profundizar el estudio de los elementos y variables
involucradas en todo movimiento, promoviendo el analisis de las distintas
concepciones construidas en diferentes contextos historicos.

Por su parte, el eje “La Tierra y el Universo” permite el estudio del sistema solar, el
movimiento de los astros y los movimientos de la Tierra utilizdndolos como
herramientas para medir el tiempo y analizar fendbmenos como las estaciones, fases
de la luna, eclipses, mareas, entre temas de interés. El analisis de los cambios e
interacciones de los subsistemas terrestres, favorecen la interpretacién de la dinamica
del planeta, permitiendo la comprension de los fenédmenos que ocurren en dichos
subsistemas.

Tanto los saberes especificos como los didacticos abordados desde este espacio se
trabajan a través de diferentes estrategias didacticas propias de las metodologias
activas que permiten el desarrollo de habilidades, competencias y capacidades
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referidas a las ciencias como asi también a capacidades propias de la formacion
docente

Finalidades Formativas

- Enriquecer las concepciones de ciencia y el campo conceptual y
procedimental vinculado a las Ciencias Naturales con el que ingresan
los estudiantes a la formacién docente.

- Conocer teorias y/o principios que explican el origen y evolucion de la
Tierra y el universo, estableciendo relaciones con los procesos de
cambio y continuidad de la vida.

- Reconocer la ciencia como un cuerpo de conocimientos en constante
evolucion, contextualizados histérica y socialmente, con multiples
canales de comunicacion desde y hacia otras areas del saber.

- Interpretar el Area de las Ciencias Naturales como una construccion
didactica que incluye contenidos de Biologia, Fisica, Quimica, Ciencias
de la Tierra y Astronomia lo cual implica la realizacion de una seleccion
de contenidos relevantes articulados entre si.

- Interpretar diferentes enfoques didacticos y analizarlos en funcién del
modelo didactico y la concepcion de ciencia que subyace en el area.

- Valorar la utilizacién de la historia de la ciencia como herramienta
didactica.

- Analizar la Propuesta Curricular Provincial del Area de las Ciencias
Naturales para la Educaciéon Primaria, para interpretar los fundamentos
epistemolégicos y pedagogicos de la misma, estableciendo
articulaciones de sentido con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
acordados en el ambito nacional.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Comprender la epistemologia y evolucién de las Ciencias Naturales,
reconociendo la naturaleza de los modelos cientificos, la construccion
de teorias, la historia de la ciencia como herramienta didactica y el uso
preciso del vocabulario especifico en los campos disciplinares.

- Dominar los contenidos fundamentales de las Ciencias Naturales,
articulando las teorias sobre el origen y evolucion de la Tierra y el
Universo, la materia, la energia, las fuerzas y los sistemas terrestres en
coherencia con los saberes disciplinares necesarios para la ensefanza
primaria.

- Analizar la transposicion didactica del area, interpretando los Disefos
Curriculares Provinciales de Ciencias Naturales, los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP) y los diversos enfoques y modelos de
ensefianza que subyacen en la practica escolar.

- Disefnar estrategias pedagogico-didacticas situadas, integrando el
trabajo experimental, el uso de laboratorios, la resolucién de problemas,
el analisis de casos, los modelos y las herramientas tecnoldgicas para
favorecer los aprendizajes en el nivel primario.

- Integrar la Ley de Educacion Ambiental Obligatoria en el curriculo,
promoviendo la conciencia ecolégica, la sostenibilidad, Ila
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responsabilidad ambiental y el abordaje de problematicas
socioambientales desde una perspectiva critica y ciudadana.

Ejes de contenidos: descriptores

El pensamiento cientifico y las explicaciones del mundo: Naturaleza y concepcion
de la ciencia. Evolucién de los modelos cientificos. Construccién de teorias cientificas.
Método cientifico. Racionamientos y enfoques epistemoldgicos de las ciencias
naturales.

La ensenanza en las Ciencias Naturales: Modelos de ensefanza de las Ciencias
Naturales. EI Modelo investigativo. La indagacion en el aula. Analisis del Disefio
Curricular de la Provincia de Mendoza.

Estrategias pedagodgicas didacticas empleadas en ciencias naturales: Trabajo
experimental y de laboratorio; analisis de caso; resolucion de problemas; salida de
campo; uso de modelos y herramientas tecnoldgicas; uso de efemérides.

Materia, Energia y sus transformaciones: La materia: Teoria corpuscular,
caracteristicas, propiedades y transformaciones. Estados y cambios de estado. Atomo.
Tabla peridédica. Los materiales: caracteristicas, clasificacion segun su origen,
composicién quimica y renovacion (renovables, reciclables y biodegradables). Sistemas
materiales: sustancias puras y mezclas, métodos de separacion.

Fuerzas: Concepto de fuerza, tipos de fuerza. Peso y masa. Peso y caida libre. Peso y
empuje. Las leyes de Newton. Fendmenos magnéticos y electrostaticos. Polos
magnéticos. Campo magnético terrestre. Imanes.

La energia: clasificacion, fuentes, energias convencionales, alternativas y sus
diferentes usos. Energia asociada a fendmenos fisicos (potencial y cinética).
Transformacion y conservacion. Corriente eléctrica: circuitos eléctricos. Trabajo, calor,
luz, sonido, y sus formas de propagacion.

La Tierra y el Universo: Modelos del universo. Origen del universo. Las galaxias y sus
caracteristicas. Principales componentes del Universo. El Sistema Solar. Movimientos
de rotacion y traslacion. Luna y fendmenos relacionados. Subsistemas terrestres:
Geosfera, Atmoésfera e Hidrosfera, caracteristicas, componentes, fendmenos
relacionados, interrelaciones y principales contaminantes. Educacion ambiental: Ley
27.621; contenidos, capacidades y alcances.

El pensamiento cientifico y las explicaciones del mundo

Naturaleza y concepcién de la ciencia. Evolucion de los modelos cientificos.
Construccion de teorias cientificas. Método cientifico. Racionamientos y enfoques
epistemoldégicos de las ciencias naturales.

Orientaciones para la Ensefanza

Organizar el modulo en secuencias activas y experimentales que articulen el estudio
conceptual de las Ciencias Naturales con practicas de indagacién, trabajo de
laboratorio y salidas de campo, partiendo siempre de problemas cotidianos y
significativos que permitan modelizar fendmenos fisicos, quimicos, bioldgicos y de la
Tierra. Disefar actividades que integren los ejes “Materia, energia y sus
transformaciones” y “La Tierra y el Universo” mediante investigaciones guiadas, uso
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de modelos y simuladores digitales, analisis de casos histéricos y efemérides
cientificas, y practicas de medicién y representacion. Favorecer el desarrollo de
vocabulario técnico y del razonamiento cientifico a través de lecturas de textos
completos y tareas de comunicacion cientifica, promoviendo la reflexion
epistemoldgica sobre la naturaleza de la ciencia y la historia de sus modelos. Planificar
trabajos individuales y colaborativos con acompafiamiento docente sostenido,
incorporar actividades que conecten la educacion ambiental con la Ley 27.621 y
proyectos de escuela-comunidad, y adaptar recursos y tiempos segun la hibridacion
institucional para garantizar la continuidad formativa.

Orientaciones para la Evaluacion

Concebir la evaluacién como proceso formativo que combine instancias diagnésticas,
formativas y una acreditacién integradora al cierre del cuatrimestre, utilizando criterios
explicitos y rabricas para valorar conocimientos conceptuales, procedimientos
experimentales y competencias didacticas. Recoger evidencias variadas: informes y
protocolos de laboratorio, cuadernos de campo y registros de salidas, informes escritos
y orales sobre investigaciones, resolucion de problemas aplicados, analisis de casos
historicos, actividades practicas con modelos y simuladores, y lecturas comentadas.
Para la acreditacién final exigir una produccion integradora acompafiada de una
presentacion o coloquio que evidencie la argumentacion, la precisidon terminoldgica y
la reflexion epistemoldgica. Incluir autoevaluacion y coevaluacion como parte del
proceso, documentar las evidencias de avance y prever adaptaciones razonables para
la diversidad de.

Bibliografia sugerida

Curtis, H., Barnes, N. S., Schnek, A., & Massarini, A. (2008). Biologia (7.a ed.).
Panamericana.

Furman, M. (2016). Educar mentes curiosas: La formacion del pensamiento cientifico y
tecnoldgico en la infancia. Fundacion Santillana.

Furman, M. (2021). Ciencias naturales: Aprender a investigar en la escuela: La
curiosidad como motor del aprendizaje, el arte de hacer preguntas y disefiar
experimentos, problemas y desafios para explorar el mundo. Noveduc.

Furman, M., & Zysman, A. (2001). Ciencias naturales: Aprender a investigar en la
escuela. Noveduc.

Otero, A. (2013). Medio ambiente y educacion: Capacitacion en educacion ambiental
para docentes. Noveduc / Ministerio de Educacion de la Nacion.

Rojo, A. (2007). La fisica en la vida cotidiana. Siglo Veintiuno Editores / Universidad
Nacional de Quilmes.

7. LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL

Carga horaria semanal: 4 hs

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afio .
catedra
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Régimen de cursado: cuatrimestral-

; Carga horaria total: 64 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: Taller -ateneo Carga horario total: 42 hs reloj.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio
de la formacién docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular comprende un espacio de reflexién sistematica sobre un objeto
de naturaleza suprasistémica: la Literatura Infantil y Juvenil (LIJ). Este objeto es de
indole artistica y cumple funciones vitales tales como la evasion, la catarsis, la minesis,
y la configuracion y reconfiguracion de mapas ideacionales que actuan como cajas de
herramientas mentales. Estas herramientas coadyuvan en la actuacion de las personas
sobre la realidad mediante la generacion de conocimiento simbdlico. Su caracter
suprasistémico se evidencia en que se apoya y construye sobre el sistema de la lengua,
pero a la vez lo trasciende al hacer uso de procedimientos y licencias especificas e
inefables que enriquecen profundamente el vinculo con la palabra estética.

En este escenario de formacion inicial, la literatura infantil y juvenil guarda un lugar de
suma relevancia al proporcionar un contacto directo con discursos mas elaborados y
complejos. Asimismo, esta literatura anticipa y acompafia de manera sustantiva el
proceso de alfabetizacion inicial. El recorte de contenidos y saberes propuesto es
recuperado, complejizado y profundizado desde una postura activa y metacognitiva del
desempefio comunicativo, vinculandose plenamente con otras unidades curriculares de
la carrera. De este modo, la practica literaria se constituye en una experiencia
conceptual y procedimental que moviliza emociones, potencia el pensamiento filoséfico
y dota al futuro docente de recursos expresivos y estéticos sdlidos.

El trabajo sostenido fortalece de manera decisiva los procesos de lectura, comprension,
interpretacion y construccion textual en torno al campo literario. Se fomenta asi una
sélida matriz lectora y productora tanto para la oralidad como para la escritura,
consolidando un trayecto donde las y los estudiantes se apropian de la literatura no solo
como objeto de estudio académico, sino como una dimensiéon fundamental para su
futura practica de ensefianza y su desarrollo cultural.

Finalidades Formativas

- Construir un soélido bagaje de obras y autores de Literatura Infantil y Juvenil,
abarcando tanto clasicos como contemporaneos, y transitando expresiones
tanto universales como locales o regionales.

- Fomentar el desarrollo del juicio critico a través de la lectura analitica y
rigurosa de bibliografia critica y especializada en el campo de los estudios
literarios para la infancia y la juventud.

- Ampliar el universo cultural del estudiantado a través de la practica
sistematica y sostenida de la lectura de obras literarias completas, evitando
fragmentaciones que empobrezcan la experiencia estética.
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- Cuestionar, enriquecer y transformar el horizonte de expectativas lectoras
mediante el contacto con estéticas desafiantes, discursos complejos y
licencias poéticas propias de la literatura.

- Reconocer el valor de la literatura infantil y juvenil como un puente
privilegiado que anticipa, acompafia y potencia los procesos de
alfabetizacion inicial y el desarrollo del vinculo afectivo con la lectura.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Se apropia de un bagaje de obras y autores de literatura infantil y juvenil,
desplazando el horizonte de expectativas del lector y reconociendo la
literatura como objeto suprasistémico, bien cultural y herramienta de
conocimiento simbdlico.

- Desarrolla juicio critico para la lectura de bibliografia especializada en
linguistica y literatura, identificando perspectivas didacticas aplicadas a la
ensefianza y articulando saberes con otras unidades curriculares.

- lIdentifica los procesos de ensefanza y aprendizaje en su propia biografia
escolar, recuperando metacognitivamente experiencias educativas vy
problematizando sobre la ensefianza en el escenario de practicas escolares.

- Se inicia en la ensenanza, estableciendo contacto con insumos basicos y
disefiando estrategias didacticas para la promocion de la lectura y la
escritura en contextos escolares.

Ejes de contenidos: descriptores

Literatura infantil y juvenil: La literatura como objeto suprasistémico y bien cultural.
Literatura de tradicién oral y escrita. Pacto ficcional: categorias de ficcionalizacion.
Géneros literarios e hibridacion genérica. Tipos de literatura segun criterios de
clasificacion: caracteristicas de los lectores nacionalidad del escritor, pais de
produccion, tematicas. Funciones de la Literatura infantil y juvenil. Caracteristicas.
Ruptura de esquemas cognitivos esperables.

Repertorio de lecturas de la literatura infantil y juvenil: seleccion de cuentos,
novelas, leyendas, mitos, poemas y obras teatrales de autores del corpus nacional:
Horacio Quiroga, Maria E. Walsh, Elsa Bornemann, Laura Devetach, Gustavo Roldan,
Teresa Andruetto, A. Basch. S. Schujer, A.M. Shua, L. Bodoc; autores del corpus
universal: Esopo, Ch. Perrault, W. y J, Grimm, Robert L. Stevenson, M.L. Alcott, J.
Verne, A. Casona, G. Rodari, Roal Dahl entre otros

Orientaciones para la enseiianza: En el campo de la Literatura Infantil y Juvenil, las
orientaciones se centran en garantizar la experiencia estética y cultural mediante la
construccion de repertorios lectores solidos basados en la lectura integra y completa de
obras, evitando cualquier tipo de fragmentaciéon. Se fomentara el desarrollo del juicio
critico a través de la lectura analitica de bibliografia especializada y la comparacion de
textos pertenecientes tanto al corpus local y regional como al universal, reconociendo
las distintas funciones, géneros y variantes culturales de la literatura. El docente guiara
al estudiantado para que desplace su horizonte de expectativas estéticas, promoviendo
el trabajo con textos complejos que actien como herramientas de conocimiento
simbdlico. Finalmente, se propiciaran materiales y proyectos grupales que articulen la
ensefianza literaria con la mediacién familiar y comunitaria, preparando al futuro docente
para transmitir la pasion por leer en los escenarios escolares actuales.
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Orientaciones para la evaluacion: La evaluacion en este taller ateneo de acreditacion
directa se concebird como un proceso procesual, formativo e integral, centrado en el
seguimiento de la experiencia estética y el posicionamiento del estudiante como
mediador cultural. Es central la valoracion y trabajo continuo activo, la produccion critica
y la construccién de un sélido repertorio lector a través de portafolios, secuencias
didacticas de lectura y ateneos de socializacion de obras. Los criterios e instrumentos
explicitos garantizaran la transparencia del proceso. Se jerarquizara la retroalimentacion
formativa constante y la metacognicion sobre la propia biografia lectora, culminando en
una presentacion integradora o ateneo final donde el futuro docente demuestre su
capacidad para gestionar el hecho literario, defender criterios de seleccién de textos y
articular la teoria con la practica de ensefianza en el aula.

Bibliografia sugerida

Allori, S., Bettolli, C., & Jara, S. (2008). Viaje voluntario a la lectura. CEDILIJ / Fundacién
C&A.

Andruetto, M. T. (2009). Hacia una literatura sin adjetivos. Comunicarte.

Bombini, G. (2006). Reinventar la ensefianza de la literatura. Libros del Zorzal.
Devetach, L. (2008). La construccién del camino lector. Comunicarte.

Eagleton, T. (2013). Una introduccion a la teoria literaria. Fondo de Cultura Econémica.

Ferredas, D. M., & Anderson, A. V. (2016). Del juego dramatico al teatro con nifios.
Noveduc.

Sagrillo, S. (2010). Los jévenes y la literatura. Escuela Normal Mixta Tomas Godoy Cruz.

Todorov, T. (2009). La literatura en peligro. Galaxia Gutenberg.

8. NEUROPSICOEDUCACION

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afio Carga horaria semanal: 3 hs catedra
Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 96 hs catedra
Formato curricular: médulo Carga horaria total: 64 hs relo;.

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio
de la formacién docente inicial

Fundamentacion

La unidad curricular resulta fundamental en el Profesorado de Educaciéon Primaria al
proporcionar el andamiaje cientifico e interdisciplinario para comprender que el
proceso de aprender no es lineal ni estatico, sino un fendmeno bioldgico vy
socioemocional profundamente modelado por la experiencia, el entorno y la plasticidad
neuronal. En la etapa de la nifiez, donde el desarrollo cerebral es sumamente
dinamico, el futuro docente debe reconocer cédmo la arquitectura cognitiva y la emocion
se entrelazan de manera inseparable, superando visiones simplistas para integrar un
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enfoque de neuropsicoeducacién que articule las bases neurobiolégicas de la
conducta con la educacion emocional. Esto habilita al profesional para crear ambientes
de aprendizaje seguros y efectivos, comprendiendo cémo los estados afectivos
influyen directamente en la motivacién, la memoria y la cognicion, y valorando al mismo
tiempo la diversidad y la singularidad de cada trayectoria escolar frente a los desafios
contemporaneos.

Esta perspectiva impulsa al futuro educador a disefiar e implementar estrategias
pedagogicas situadas que fortalecen la autoconciencia, la autorregulacion y la
empatia, adaptando su practica a la heterogeneidad emocional y social de las aulas,
con especial atencion a contextos de vulnerabilidad. A través de la articulaciéon entre
los aportes neurocientificos, las competencias socioemocionales y el uso responsable
de recursos digitales, se fomenta un clima inclusivo basado en el dialogo, la
comunicacion y el trabajo colaborativo. Asimismo, se jerarquiza una actitud ética y
reflexiva orientada a la evaluacion constante de las intervenciones y a la autogestion
del propio desarrollo profesional, herramientas clave para prevenir el estrés laboral,
mitigar el burnout y erradicar la violencia escolar, garantizando asi una educacion
equitativa, de calidad y profundamente humanizadora para todos los estudiantes.

Finalidades Formativas

- Comprender las bases neurobioldgicas y los procesos de aprendizaje,
reconociendo el neurodesarrollo y la plasticidad neuronal como fendmenos
influenciados por la experiencia, el entorno y la singularidad de cada
trayectoria escolar.

- Vincular emocion, motivacién y cognicion, analizando la relacién entre los
estados afectivos y los procesos de aprendizaje para potenciar la atencion, la
memoria y el desarrollo integral desde la educacién emocional.

- Disenar propuestas pedagogicas y ambientes flexibles, aprovechando los
aportes de la neurociencia aplicada para estimular la construccién de saberes
y propiciar contextos inclusivos y socioemocionalmente seguros.

- Fomentar competencias socioemocionales y habilidades asertivas,
implementando actividades que fortalezcan la autoconciencia, la
autorregulacion, la resiliencia, la empatia, el dialogo y el trabajo colaborativo
en las aulas.

- Atender la diversidad y las necesidades educativas, identificando
caracteristicas emocionales y cognitivas particulares en contextos de
vulnerabilidad para disefiar intervenciones situadas que garanticen
trayectorias equitativas.

- Conducir estrategias de intervencion inclusivas para la autorregulacion vy el
neurodesarrollo, produciendo propuestas diversificadas que integran el
cuerpo, la psicomotricidad y los modelos neuroeducativos para el abordaje de
trastornos como TDL, TDAH y TEA en el nivel primario.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Comprende las bases neurobiolégicas y funcionales del sistema nervioso,
analizando la anatomia del encéfalo, la neurofisiologia de la memoria, la
plasticidad sinaptica y el neurodesarrollo para fundamentar cientifica y
pedagogicamente el acto de aprender en la diversidad.
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- Articula la emocién, la motivacion y la cognicion desde la neuroeducacion,
disefiando experiencias que potencien la autoconciencia, la autorregulacion,
la resiliencia y la empatia para consolidar un clima escolar
socioemocionalmente seguro y positivo.

- Implementa estrategias de intervencion educativa para la gestién emocional y
motriz, conduciendo apoyos pedagdgicos situados ante trastornos del
neurodesarrollo (TDL, TDAH, TEA) y optimizando el ambiente escolar
mediante dispositivos de deteccién temprana.

- Disefa propuestas didacticas flexibles e inclusivas, aprovechando los
principios de la neuroplasticidad y configurando apoyos y Proyectos
Pedagdgicos para la Inclusion (PPI) fundamentados en el paradigma social de
la discapacidad y la normativa vigente.

- Integra criticamente herramientas digitales y tecnologias de asistencia,
derribando barreras comunicacionales y cognitivas en entornos hibridos y
complejos para garantizar trayectorias escolares mas justas, equitativas y
accesibles para todos los estudiantes.

Ejes de contenidos: descriptores

Bases neurobioldgicas y organizacién funcional del sistema nervioso: Estudio de
la estructura y organizacion del sistema nervioso central, periférico, autbnomo y
entérico, junto con la histologia celular de neuronas y neuroglia, los procesos de
mielinizacién y las sefales eléctricas y sinapticas que posibilitan la homeostasis.
Comprende la anatomia funcional del encéfalo, la médula espinal y los nervios,
analizando el neurodesarrollo a lo largo de la vida y su implicancia directa en las
funciones integradoras, la coordinacion de procesos psiquicos superiores y la
estructuracion cognitiva.

Organizacion funcional del sistema nervioso central: Anatomia funcional del
encéfalo y la médula espinal. Nervios espinales y craneales. Bases anatémicas y
funcionales del neurodesarrollo: desde la etapa fetal hasta el envejecimiento.
Organizacion cerebral y su implicancia en la estructuracion de los procesos psiquicos.

Aprendizaje, memoria y plasticidad: Naturaleza neurobiolégica del aprendizaje y la
memoria. Bases neurales del aprendizaje perceptivo. Mecanismos de plasticidad
sinaptica y potenciacién a largo plazo. Consolidacion de la memoria y funciones
integradoras del cerebro en la integracion mnemaonica.

Fundamentos y aplicaciéon de la educaciéon emocional: Abordaje conceptual de la
afectividad, los estados de animo y las bases neurobiolégicas de las emociones,
integrando los modelos de inteligencia emocional con los procesos de motivacion y
aprendizaje. Comprende el desarrollo de competencias emocionales basicas y el
fortalecimiento de habilidades sociales, la escucha activa y la comunicacion asertiva
en el aula. Incluye la gestién del clima escolar positivo, el bienestar docente y
estudiantil mediante Mindfulness, la prevencion del estrés, el burnout y la violencia
escolar, asi como el disefio de proyectos institucionales transversales para intervenir
en contextos de vulnerabilidad y crisis.

Trastornos del neurodesarrollo, psicomotricidad y abordaje de las dificultades
de aprendizaje: Abordaje integral del cuerpo como organizador del aprendizaje y su
relacion con la estructuracion espaciotemporal, la lateralidad y los esquemas
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posturales en la escuela primaria. Comprende la deteccion e intervencion educativa
ante dificultades especificas en lectura y matematicas, asi como el tratamiento de
trastornos del neurodesarrollo como TDL, TDAH, TEA y altas capacidades
intelectuales (ACI), articulando las funciones ejecutivas, la autorregulacion motriz y la
integracion sensorial. Incluye la promocion de habitos saludables frente a
problematicas de conducta alimentaria (TCA), estrés, sedentarismo y vicios posturales
para optimizar el clima y el bienestar en el aula.

Orientaciones para la Ensenanza

Disefiar la asignatura en secuencias cuatrimestrales que combinen exposicién teédrica
con actividades activas y aplicadas para vincular la anatomia y fisiologia del sistema
nervioso con su impacto en el aprendizaje y la ensefianza. Priorizar actividades que
fomenten la transferencia: analisis critico de evidencias neurocientificas, disefio de
propuestas pedagodgicas basadas en principios de plasticidad y memoria, y
simulaciones o practicas que permitan observar implicaciones didacticas. Integrar
recursos digitales y laboratorio virtuales para visualizar estructuras y procesos,
promover la lectura de textos completos y el debate critico sobre limites y aportes de
la neurociencia a la educacion, y ofrecer andamiaje y retroalimentacién continua para
desarrollar pensamiento cientifico y capacidad de aplicar conocimientos en contextos
escolares.

Orientaciones para la Evaluacion

Organizar evaluaciones parciales y un examen final que verifiquen dominio conceptual
y capacidad de transferencia pedagogica. Emplear evaluaciones diversas: pruebas
cortas sobre contenidos, trabajos integradores y presentaciones orales que evidencien
argumentacion y fundamentacion cientifica. Utilizar rabricas claras que valoren
comprension tedrica, precisién terminologica, pensamiento critico y la capacidad de
transferir hallazgos neurofisiolégicos a propuestas inclusivas en el aula; prever
instancias de recuperacion y retroalimentacién formativa.

Bibliografia sugerida

Bear, M. F., Connors, B. W., & Paradiso, M. A. (2016). Neurociencia: La exploracion del
cerebro (4.a ed.). Wolters Kluwer.

Bisquerra, R., & Mateo, A. (2019). Competencias emocionales para un cambio de
paradigma en educacién. Horsori.

Blakemore, S. J., & Frith, U. (2011). Cémo aprende el cerebro: Las claves para la
educacion. Ariel.

Bovazzi, F. (2022). Neuroeducacion infantil: La ventana al futuro. Bonum.

Calmels, D. (2016). ¢Qué es la psicomotricidad? Los trastornos psicomotores y la
practica psicomotriz: Nociones generales. Lumen.

Fiuza Asorey, M. J., & Fernandez Fernandez, P. (2017). Dificultades de aprendizaje y
trastornos del desarrollo: Manual didactico. Piramide.

Janin, B. (2018). Los problemas de aprendizaje no existen: Infancias, escuelas y
subjetividad. Noveduc.
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Raspall, L. (2017). Neurociencias para educadores: Mucho mas que cerebros...
jpersonas! Homo Sapiens Ediciones.

Ruiz, H. (2020). ¢Como aprendemos? Una aproximacion cientifica al aprendizaje y la
memoria. Grao.

Vasen, J. (2016). La atencién que no se presta: EI TDAH en la clinica, la escuela y los
medios. Noveduc.

9. PEDAGOGIA

Carga horaria semanal: 5 hs

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afo .
catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral -

. Carga horaria total: 80 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: médulo Carga horario total: 53 hs reloj

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio
de la formacion docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular se enfoca en abordar la Pedagogia desde una perspectiva
general para establecer los fundamentos necesarios que permitan comprender la
multidimensionalidad y complejidad del fenébmeno educativo. El objetivo es que el futuro
docente desarrolle un pensamiento pedagdgico como base para una praxis reflexiva y
contextualizada. La pedagogia es vista como una praxis que facilita la integracion de
saberes con una mirada problematizadora de la realidad sociohistérica, entendiendo la
educacién como un proceso humano y social con un marcado sentido ético y politico,
comprometido con las necesidades de los sujetos.

La propuesta busca que el estudiante pueda analizar y proyectar soluciones a
problemas educativos, poniendo en tension las dualidades propias de la educacion
como fendmeno complejo (como individualizacién-socializacion o reproduccion-
transformacion). La unidad se orienta a desarrollar la actitud critica y estrategias de
analisis, reconociendo que el acto educativo se sostiene en el vinculo intersubjetivo.
Ademas, se articula con otras unidades curriculares clave: con "Pensamiento Filosofico”
para reforzar la capacidad de preguntar y razonar, y con " Formacion Practica
Profesional |" para situar la complejidad de la ensefanza. Finalmente, promueve la
produccion de textos académicos en articulacion con "Comprension y producciéon de
textos académicos" para sistematizar el analisis.

Finalidades Formativas

- Desarrollar un pensamiento pedagdgico comprensivo y proactivo que
conciba la educacion como un proceso humano y social transformador,
capaz de actuar en escenarios complejos, cambiantes e inciertos.
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- Asumir una actitud reflexiva y critica respecto a los roles complementarios
de los agentes educativos, analizando los desafios socioculturales
contemporaneos y la evolucion histérica de la practica educativa desde la
pedagogia clasica hasta hoy.

- Analizar criticamente los problemas y desafios actuales de la educacion
argentina y latinoamericana, interpretando el discurso pedagdgico en sus
dimensiones historica, social y politica.

- Participar en contextos de aprendizaje colaborativo que promuevan la
pluralidad de pensamiento, la indagacion y la produccion académica oral y
escrita mediante el uso adecuado de tecnologias digitales, ampliando el
horizonte cultural y fomentando la escritura y expresién oral reflexiva y
argumentativa.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Desarrolla pensamiento pedagdégico proactivo y comprensivo de la
educacién como un proceso humano y social que transforma a las personas
y a las sociedades en escenarios complejos y cambiantes.

- Asume una actitud reflexiva y critica sobre su rol como agente educativo,
comprendiendo los desafios que se le presentan en el contexto
sociocultural actual.

- Analiza criticamente los problemas y desafios de la educacién argentina y
latinoamericana, interpretando el discurso pedagoégico desde sus
dimensiones historica, social y politica.

- ldentifica las implicancias de las principales corrientes pedagdgicas en la
realidad de las practicas educativas y en los diferentes escenarios de la
educacion actual.

- Participa activamente en contextos de aprendizaje colaborativo,
fomentando la pluralidad de pensamiento y las diversas formas de
produccién académica oral y escrita.

- Utiliza las tecnologias digitales de manera adecuada para fortalecer la
participacion en comunidades de dialogo e indagacion, y para apoyar la
produccién académica colaborativa.

Ejes de contenidos: descriptores

Complejidad del fenémeno educativo. Diferentes conceptualizaciones de
educacién. La educaciéon como realidad, como fendmeno, como proceso personal y
social, como interaccioén. La accién educativa. Comunicacion y relacion educativa. El
vinculo pedagdgico.

Dimensiones de analisis de la relaciéon pedagodgica. El educador y el principio de la
educatividad. Educacion y sociedad del conocimiento: influencia de la tecnologia de la
informacion y la comunicacion en la educacion. Ensefar y aprender en la sociedad
cognitiva. Los fines de la educacion. Los dilemas pedagdgicos. Tensiones.

Los escenarios y agentes de la educacion: agentes institucionales y personales:
estado, familia, organizaciones sociales y religiosas. Derecho a la educacion y justicia
educativa como fundamentos de la actuacién del estado como agente educativo.
Nuevas configuraciones de familia. Los docentes como agentes profesionales de la
educacion.
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Escenarios: formal, no formal e informal: funciones, problematicas, desafios. La
sociedad educadora en la configuracién de nuevas formas de aprender. La diversidad
sociocultural y el compromiso con la igualdad de oportunidades. Problematicas
especificas y desafios de la educacion actual en la provincia, en Argentina y en
América Latina.

Enfoques pedagdgicos mas influyentes: pedagogia positivista, pedagogia
humanista, pedagogia critica, pedagogias libertarias, pedagogia itinerante.
Pedagogias emergentes.

Analisis del contexto historico-social en el que surgen, valoraciones sobre su influencia
e impacto.

Nuevos desafios de la pedagogia. Neurociencia cognitiva y sus interrelaciones con
el bienestar. Autoconocimiento, observacién y autorregulacién. Bienestar, salud y
cuidado personal.

Orientaciones para la Enseianza

La ensefanza de este mdédulo debe centrarse en un enfoque practico y reflexivo, que
estimule en el futuro docente un pensamiento critico sobre el fenédmeno educativo. Se
propone partir de las experiencias personales de los estudiantes para analizar las
dualidades y tensiones de la educacién en su contexto. El objetivo es que puedan
proyectar soluciones a los desafios actuales, considerando los distintos agentes y
escenarios educativos.

Es fundamental promover un aprendizaje colaborativo y activo. Esto se logra a través
del didlogo, el analisis de corrientes pedagdgicas y la vinculacion con otras
asignaturas. Se sugiere usar actividades que conecten la teoria con la practica, como
entrevistas a docentes o estudios de caso, para que el aprendizaje sea pertinente y
util en el futuro desempeno profesional del estudiante.

Orientaciones para la Evaluacion

Este médulo de Pedagogia se concibe como una unidad formativa centrada en el
desarrollo de capacidades mas que en una secuencia rigida de contenidos. Basandose
en los ejes tedrico-metodoldgicos de la disciplina, se propone un enfoque que permite
a los estudiantes un recorrido flexible y personalizado para abordar la complejidad del
fendbmeno educativo. La evaluacion no se limita al cumplimiento de objetivos
preestablecidos, sino que valora el progreso de cada estudiante y las soluciones que
proponen para los problemas educativos. Este formato facilita una reflexion mas
profunda sobre la praxis pedagdgica, permitiendo al futuro docente explorar los
diversos escenarios y dilemas de la educacion a través de actividades que se adaptan
a sus necesidades y ritmos de aprendizaje, promoviendo asi la autonomia y la
autogestion académica.

Bibliografia sugerida

Bazan Campos, D. (2008). El oficio del pedagogo: Aportes para la construccion de una
préactica reflexiva en la escuela. Homo Sapiens.

Flérez Ochoa, R. (2005). Hacia una pedagogia del conocimiento. McGraw-Hill.
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Guvirtz, S., Grinberg, S., & Abregu, V. (2011). La educacién ayer, hoy y mafiana: EI ABC
de la pedagogia. Aique.

Gvirtz, S., Grinberg, S., & Abregu, V. (2012). La educacion ayer, hoy y mafiana: EI ABC
de la pedagogia. Santillana.

Meirieu, P. (2006). Carta a un joven profesor: Por qué ensefiar hoy. Grao.

Narodowski, M. (2008). Infancia y poder: La conformacion de la pedagogia moderna.
Aique.

Palacios, J. (2010). La cuestion escolar. Colihue.

Skliar, C. (2017). Pedagogias de las diferencias. Noveduc.

10. COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS ACADEMICOS

Ubicacion en el mapa curricular: 1° afio | Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato curricular: Taller

Carga horario total: 85 hs reloj

Hibridacién se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio
de la formacion docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular esencial se centra en la comprension y producciéon de textos
académicos en la Educacion Superior, involucrando a los estudiantes en situaciones
auténticas de aprendizaje que complementaran toda su trayectoria formativa. El curso
introduce el uso de tecnologias digitales y exige el dominio de estrategias especificas
para la busqueda, validacién, representacion y produccion de contenido. Al trabajar con
textos en multiples formatos (tradicionales y digitales), potencia la autonomia del
estudiante y fortalece la accidon cognitiva en todas las materias, ya que busca
representar saberes y generar nuevas ideas para la creacion de conocimiento.

Operativamente, la materia aborda la complejidad discursiva y las macro habilidades
linguisticas (leer, escribir, hablar, escuchar), las cuales han sido profundamente
resignificadas por las TIC en el siglo XXI. Esto incluye la alfabetizacion en nuevos modos
de comunicacion como la hipertextualidad, la lectura transmedia y el manejo del acceso
ilimitado a la informacion. Ademas, enfatiza la necesidad urgente de impartir nociones
de ciudadania digital e interaccion con tecnologias en entornos virtuales, preparando a
los futuros docentes como ciudadanos activos y comprometidos. El objetivo final de la
unidad es mediar y mejorar los procesos cognitivos de comprension y produccion textual
de los estudiantes.

Finalidades Formativas

64




- Reconocer y gestionar los procesos de comprension y produccién de
textos académicos orales y escritos para potenciar la autogestion
académica y regular la participacién en contextos educativos.

- Enriquecer estos procesos mediante el uso adecuado y pertinente de redes
sociales y tecnologias digitales, promoviendo la produccion de textos a
partir de mapas ideacionales y colaborativos.

- Implementar estrategias de planificacion, traduccion y revision textual,
utilizando indicadores de correccién gramatical, normativa, estilistica y
comunicativa para mejorar la calidad y eficacia de los textos.

- Desarrollar una actitud responsable y creativa en el uso de tecnologias
digitales para la comunicacion, fomentando la participacion activa y
democratica en entornos virtuales, asi como la produccion y comunicacion
de informacion relevante al proceso educativo, ampliando ademas el
horizonte cultural mediante la lectura, escritura y expresién oral reflexiva y
argumentativa.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Reconoce y aplica los procesos de comprensién y produccion de textos
académicos orales y escritos, fortaleciendo la autogestién académica y
regulando la participacion en diversos contextos educativos.

- Elabora y organiza textos académicos utilizando mapas ideacionales y
recursos de sintesis y aplica indicadores de correccion gramatical,
normativa y comunicativa para asegurar la calidad de la produccién
textual.

- Analiza las superestructuras de géneros discursivos propios del
profesorado y desarrolla criterios de planificacién y revision textual con
el apoyo de las TIC para potenciar la metacognicion.

- Integra creativamente tecnologias digitales en la comprensién y
produccién textual, enriqueciendo los procesos de lectura y escritura
con herramientas pertinentes y de uso responsable.

- Fomenta la escritura y expresién oral reflexiva y argumentativa,
ensanchando el horizonte cultural a través de la practica de la lectura de
textos completos.

- Utiliza herramientas digitales para la comunicacion, la informacion y la
creacion de contenidos, fortaleciendo su trayectoria académica a través
del dominio de géneros discursivos especificos.

Ejes de contenidos: descriptores

Comprension de textos académicos. Proceso cognitivo de comprension.
Particularidades segun los objetos de estudio. Estrategias de comprension lectora y
técnicas de reproduccion textual. Organizadores graficos (mapas mentales, mapas
conceptuales, cuadros comparativos, esquemas, etc.) Aplicaciones y recursos TIC
para la creacién de organizadores graficos. Algunos géneros discursivos para la
comprension (escritos y orales): textos cientificos, articulos de divulgacion cientifica,
manuales, glosarios, fichas bibliograficas, informes, pauta de observacién, secuencia
didactica, convocatoria, nota, acta, poster, monografia, exposicion oral, leccion
magistral, conferencia, ponencia.
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Produccion de textos académicos. Proceso cognitivo de produccion textual
académica, fases: planificacién, traduccion y revisién. Estrategias basicas para la
gestion de la informacion. Navegacion, busqueda vy filtrado de la informacién, datos y
contenidos digitales. La seleccion de materiales en la web. Evaluacion de sitios y
recursos educativos en internet. Noticias falsas y desinformacién. Informatividad y
asertividad, precision léxica y vocabulario. Pensamiento y Lenguaje. Conectores
l6gicos.

Almacenamiento y recuperacion de la informacion, datos y contenidos digitales (Google
Drive, OneDrive, Gestores bibliograficos, Canal de YouTube). Marcadores del
navegador. Marcadores sociales. Sindicacién de contenidos. Citacién de fuentes.
Derechos de autor. Licencias Creative Commons. Uso critico, ético y creativo de la
inteligencia artificial generativa. Ortotipografia.

Algunos géneros discursivos para la produccién (escritos y orales): informe de
lectura, resumen, monografia, examen escrito, articulo de divulgacion cientifica,
certificado, acta, informe, convocatoria, proyecto, poster, declaracion, glosario, ficha
bibliografica, resefia de lectura, folleto, guia didactica, manual (explicacién
pedagodgica), manual de operaciones (explicacion pedagoégica procedimental), tesis,
tesina, memorando, pauta de observacion. Uso de procesadores de textos. Hipertextos
e hipermedia. Disefio de presentaciones visuales: etapas para su elaboracion.
Buscadores de imagenes libres.

Elaboracion de textos académicos accesibles. Oralidad, voz y miedo escénico.
Expresion corporal, paraverbalidad. Discurso, conferencia, ponencia, charla TED,
examen oral, sintesis discursiva. Exposicion y debate.

Ciudadania digital. Netiquetas. Gestion de la identidad digital. Privacidad y huellas
digitales. Interaccién mediante tecnologias digitales. Herramientas de comunicacion

sincronica y asincronica. Caracteristicas, ventajas e inconvenientes y diferentes tipos
(chat, correo electrénico, foros, wikis, videoconferencias, redes sociales). El trabajo
colaborativo en entornos digitales.

Orientaciones para la Enseianza

Este taller de comprension de textos académicos combina el aprendizaje tradicional
con el uso de la tecnologia. La metodologia se centra en la practica, utilizando
herramientas TIC para potenciar la lectura critica, la organizacion de la informacion y
la correcta citacion de fuentes. Se promueve el uso de gestores bibliograficos y la
creacion de organizadores graficos digitales para procesar y almacenar informacion de
manera eficiente.

Para la produccién de textos, el enfoque es practico, ensefiando a los estudiantes a
usar procesadores de texto y correctores de estilo. Se enfatiza el uso ético de la
inteligencia artificial y el respeto por los derechos de autor, mientras se los capacita en
la expresion oral y el disefio de presentaciones visuales. El objetivo final es formar a
estudiantes que sean ciudadanos digitales responsables, capaces de navegar, crear y
colaborar de forma consciente en la escritura académica y profesional.

Orientaciones para la Evaluacion
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La evaluaciéon ha de ser formativa, enfocandose tanto en el proceso como en los
productos de aprendizaje. Dada la naturaleza activa y reflexiva del formato, es crucial
utilizar la evaluacién para fomentar la autoconciencia en los estudiantes sobre sus
propios avances. Esto implica implementar mecanismos de revisién, valoraciéon vy
reformulacion de sus tareas y creaciones, ya sean individuales o colectivas. Para
lograrlo, el docente debe asumir un rol de orientador, proporcionando retroalimentacion
continua que guie al estudiante sin ser directiva, incentivando la reflexion y la
autonomia. La evaluacion debe ser una parte intrinseca de la practica, celebrando la
transformacion y la creacion como vias de conocimiento y no solo la adquisicion de
saberes, valorando asi la diversidad de caminos y ritmos de cada estudiante.

Bibliografia sugerida

Albarello, F. (2019). Lectura transmedia: Leer, escribir, conversar en el ecosistema de
las pantallas. Ampersand.

Braslavsky, B. (2008). Ensefiar a entender lo que se lee: La alfabetizacion en la familia
y en la escuela. Fondo de Cultura Econdmica.

Chibas Ortiz, F., & Novomisky, S. (Eds.). (2022). Navegando en la infodemia con AMI:
Alfabetizacién mediatica e informacional. UNESCO.

Marin, M. (2008). Practicas de lectura con textos de estudio. Eudeba.

Pikin Embon, M., & Reynoso, M. (2010). Practicas de lectura y escritura académicas.
Comunicarte.

Serafini, M. T. (2019). Cémo redactar un tema: Piensa, planifica y escribe. Paidos.

11. FORMACION PRACTICA PROFESIONAL |

Ubicacion en el mapa curricular: 1°

afio Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 160 hs catedra

Formato curricular: Practica docente —
Trabajo de campo

Porcentaje de horas a desarrollar en escuelas asociadas entre 40% y 50%.
Conforme a la Resolucion DGE N° 2791/19, “Reglamento Marco de Practica
Profesional y Residencia Docente”

Carga horaria total: 107 hs relo;j.

Eje: Practica docente vinculadas a escenarios y contextos
Fundamentacién

Esta unidad curricular se enfoca en el analisis de las problematicas de los contextos y
campos de desempefio educativo a partir de la practica docente, articulando el instituto
formador con escuelas asociadas y comunidades. Su propdsito es dotar a los
estudiantes de herramientas y marcos conceptuales para investigar y analizar
criticamente tanto las practicas de ensefianza como las instituciones educativas,
promoviendo la apropiacién de métodos propios de las ciencias sociales y la formacién
de un futuro docente analitico y reflexivo de su practica.
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En este primer acercamiento al campo de la practica profesional se priorizaran la
observacion, el registro, la indagacién y el analisis de los escenarios e instituciones
educativas, como base para la progresiva construccion de saberes sobre la practica
docente. La institucién educativa se aborda aqui como escenario y como contexto de la
tarea docente; el analisis de los sujetos y de sus trayectorias en el interior de la
institucion sera profundizado en la Formacién Practica Profesional .

Como instancia inicial del Campo, esta unidad curricular constituye el eje articulador de
las unidades curriculares del primer afio. Los aportes de Pedagogia permiten interpretar
las situaciones educativas observadas; los de Sujeto del aprendizaje vy
Neuropsicoeducacién, reconocer las caracteristicas de las infancias que habitan las
instituciones; los de Comprension y Produccion de Textos Académicos, sistematizar y
comunicar los analisis elaborados; y los de las unidades curriculares disciplinares,
advertir la presencia de los saberes escolares en la vida cotidiana de las aulas. A su
vez, las situaciones registradas en el campo devuelven a esas unidades curriculares
preguntas y problemas que permiten profundizar y resignificar sus contenidos.

La propuesta se organiza mediante dispositivos formativos internos de la unidad
curricular. Entre ellos, el Taller de Integracién constituye el dispositivo central para el
abordaje interdisciplinar de los saberes del primer afio, vinculando aprendizaje,
indagacion e intervencion social; el seminario de analisis de las instituciones
educativas permite investigar y caracterizar la cultura institucional, comprender su
incidencia en las trayectorias reales de los estudiantes y participar en proyectos
orientados a su mejora. Ambos dispositivos forman parte de la misma unidad curricular
y se desarrollan bajo la responsabilidad del equipo docente a cargo.

Finalidades formativas

. Propiciar un primer acercamiento sistematico a los escenarios e instituciones en
los que se desarrolla la practica docente, favoreciendo la observacion, el registro,
la indagacion y el andlisis situado.

. Favorecer la construccion de una mirada critica sobre los contextos
socioculturales e institucionales en los que se desarrollan las practicas
educativas, reconociendo su complejidad y diversidad.

. Promover el desarrollo de herramientas de indagacion que permitan observar,
registrar, analizar y problematizar situaciones educativas y aspectos de la vida
institucional.

. Favorecer la participacion progresiva de los estudiantes en las instituciones
asociadas y comunidades de referencia, incluyendo experiencias de Aprendizaje
y Servicio (PAS) vinculadas con la Educacion Primaria.

. Propiciar la articulacion entre los saberes construidos en las unidades
curriculares del primer ano y las experiencias desarrolladas en los escenarios de
practica, promoviendo procesos de reflexién y sistematizacion.

Capacidades Profesionales de la FDI

. Construye una mirada critica sobre la realidad educativa, desarrollando una lente
tedrica y metodoldgica capaz de leer comprensivamente los contextos
socioculturales e institucionales de las escuelas asociadas y las comunidades,
desnaturalizando practicas cotidianas y problematizando la relacion entre el
sistema educativo, las relaciones de poder y las trayectorias reales.

. Utiliza, de manera inicial y acompanada, métodos y técnicas de indagacion
socioeducativa, empleando herramientas de recoleccion y analisis de
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informacion e instrumentos de observacion sistematica para registrar y analizar
las situaciones vivenciadas en el ambito escolar y comunitario.

. Analiza las dimensiones institucionales y organizativas, comprendiendo su
dindmica interna, conflictos, negociaciones y el impacto de sus propuestas
formativas para identificar fortalezas, debilidades y problematicas que atraviesan
la vida cotidiana de las escuelas.

. Participa en el disefio y desarrollo de proyectos de intervencion pedagogico-
comunitaria (PAS) y de acciones de participacién comunitaria, articulando los
saberes de la formacion con diagndsticos de contexto situados, en experiencias
acordes con el nivel inicial de aproximacion al campo de la practica profesional.

. Fortalece la autonomia y los procesos metacognitivos en la educacion superior,
autorregulando la capacidad de aprender a aprender mediante el fomento de la
lectura critica de textos completos y el desarrollo de una expresion oral y escrita
reflexiva y argumentativa.

. Analiza pedagdgicamente los escenarios de la practica docente, articulando los
saberes construidos en las distintas unidades curriculares del primer afio con las
particularidades de los contextos e instituciones educativas, enmarcando las
aproximaciones al campo profesional en los lineamientos normativos vigentes.

. Asume un posicionamiento ético, politico y reflexivo frente al ejercicio
profesional, reconociendo la responsabilidad de la tarea docente en la
transformacion de las realidades institucionales y en la garantia del derecho
social a la educacion.

Descriptores

La practica docente y los contextos educativos. Practica docente: dimensiones y
abordaje situado como practica pedagdgica, social y politica compleja. La mirada sobre
el contexto de lo escolar y de las instituciones no formales, los espacios institucionales
y sociales. Marcos de referencia del observador. El registro anecdético de la
experiencia. Acercamiento a la comprension de la complejidad, impredecibilidad y
multidimensionalidad de los contextos sociales, politicos, econdmicos y culturales como
escenarios en los que los sujetos construimos la vida cotidiana y configuramos nuestra
subjetividad.

La institucion educativa como escenario de la practica docente: organizacion y
comunidad. La instituciéon educativa. Dimensiones. Enfoques y estilos institucionales.
La escuela y la dinamica institucional. Los componentes basicos de la institucion
educativa. Niveles de complejidad. Funcionamiento institucional: tension, conflicto y
movimiento institucional. Modalidades de funcionamiento progresivas y regresivas.
Historia institucional y la asignacion de significados. Cultura y desarrollo institucional.
Crisis social y crisis institucional en las escuelas. Trama de relaciones y vinculos
institucionales. Redes de trabajo: la escuela y las organizaciones de la comunidad.

La organizacion escolar. Tipos. Lo simbdlico y lo imaginario. Una perspectiva ecoldgica
de la organizacion escolar. Dimensiones de la organizacion: administrativa,
organizacional, comunitaria y pedagdgica. Espacio y tiempo escolar. Comunicacion.
Poder y toma de decisiones. Los espacios de participacion. El valor de la norma como
organizador institucional. Convivencia, mediacién: el conflicto escolar. Toma de
conciencia. Acordar. Limites innegociables. Guia de procedimientos ante situaciones
emergentes.

Procesos de transformacion en la organizacion escolar. Nuevas perspectivas sobre el
cambio y la mejora escolar. Trabajo en equipo. Autonomia pedagdgica y cooperacion
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institucional. Las instituciones como organizaciones inteligentes: planificacion de la
gestion institucional. Proyectos de mejora y renovacion creativa. Redes de apoyo
institucional. Evaluacion institucional.

Indagacion y problematizacion de las practicas educativas. El docente como
investigador de su propia practica, fundamentos tedricos y metodoldgicos requeridos
para problematizar la realidad educativa y proponer la mejora. Métodos y técnicas de
indagacion, recoleccion y anadlisis de informacion, atendiendo especialmente a las
caracteristicas de los contextos, al vinculo docente/alumno y las estrategias de
ensefanza. Formulacién de informes de distintos niveles de complejidad.

Actividades de campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de Referencia.
Analisis del contexto y de las instituciones de salud, sociales y recreativas con las que
articulan las instituciones asociadas. Indagacion sobre las problematicas que las
atraviesan. Indagacién y recoleccion de informacion que posibilite el diagndstico del
contexto. Observacion y registro de situaciones educativas focalizando el contexto y los
escenarios del nivel al que corresponde.

Colaboracién con los/as docentes en actividades recreativas y sociales que posibiliten
un vinculo positivo con los sujetos y las instituciones. Practicas Educativas Solidarias en
las Escuelas Asociadas y/o en las Comunidades de Referencia.

Participacion, comunidad y Aprendizaje y Servicio. Aprendizaje y Servicio (PAS):
fundamentos y caracteristicas de la metodologia. Relacion entre aprendizaje y servicio
a la comunidad. Identificacion de necesidades y problematicas situadas. Participacion
en experiencias y proyectos de Aprendizaje y Servicio vinculados con la Educacién
Primaria, las instituciones asociadas y las comunidades de referencia. Participacién del
estudiante, accién comunitaria y/o solidaria contextualizada.

Educacion ambiental y sustentabilidad. Principios basicos y objetivos de la
Educacion Ambiental. Abordaje curricular de la Educacion Ambiental. Ambiente y
sustentabilidad: concepto y sus alcances. Paradigma de la complejidad de la Educacion
Ambiental. Proyectos ambientales escolares. Normativas vinculadas: internacionales y
nacionales. Tratados sobre educacion ambiental. Derecho internacional ambiental. En
Argentina: Ley 27.621 de Educacion Ambiental Integral (EAI), que promueve la
sustentabilidad, el desarrollo con justicia social, la preservacion de la naturaleza, la
igualdad de género, entre otros.

Cuidado, bienestar y derechos en los escenarios educativos. Reconocimiento de
las condiciones institucionales y comunitarias vinculadas con el cuidado y el bienestar
de las infancias. Derechos de nifias, nifios y adolescentes en la vida cotidiana escolar.
Convivencia y construccién de ciudadania en los escenarios observados. Aproximacion
a las acciones institucionales vinculadas con la Educacion Sexual Integral y con la
promocion de la alimentacién saludable, en articulacién con las unidades curriculares
del afio y con los proyectos de las Instituciones Asociadas.

Taller de Integracién: integracion de saberes y experiencias de practica.
Integracion de los saberes construidos en las unidades curriculares del primer afio con
las experiencias desarrolladas en los escenarios de practica. Analisis y problematizacion
de las practicas docentes situadas, de los sujetos, contextos e instituciones educativas.
Articulacién entre aprendizaje, indagacion, participacion y reflexion sobre la practica.
Sistematizacion y comunicacion de las experiencias formativas.

Orientaciones para la enseianza

La propuesta de ensefianza de esta unidad curricular se desarrollard mediante la
articulacion permanente entre el Instituto Formador y los escenarios de practica,
entendiendo ambos espacios como ambitos complementarios de formacion. Las
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actividades desarrolladas en el Instituto Formador permitirAn construir marcos
conceptuales, herramientas de observacion e indagacién y criterios para analizar las
experiencias; las actividades desarrolladas en las instituciones asociadas vy
comunidades de referencia permitiran aproximarse progresivamente a situaciones
reales de la practica docente. El recorrido se organizara de manera que los estudiantes
puedan alternar instancias de preparacion, experiencia en campo, analisis y reflexion
sobre lo vivenciado.

Los talleres, seminarios, ateneos, conversatorios y demas formatos previstos
constituyen dispositivos de trabajo internos de esta unidad curricular, desarrollados bajo
la responsabilidad del docente o equipo docente a cargo, con la colaboracion de
docentes de las restantes unidades curriculares del aino cuando la tematica lo requiera.

Taller de Integracién. Para comprender la complejidad de las practicas docentes como
practicas sociales situadas, se presentan una serie de interrogantes que buscan orientar
las propuestas didacticas en el contexto actual.

En primer lugar, se plantea: ;cdmo impactan las condiciones objetivas y subjetivas del
trabajo docente en la practica educativa, especialmente en escenarios diversos y
dinamicos? También se cuestiona el impacto del contexto actual en las
representaciones sociales del rol docente y en las interacciones entre docentes, familias
y estudiantes. Ademas, se explora el vinculo entre las escuelas y las organizaciones
comunitarias, analizando: ¢ por qué y cdmo se establecen estas conexiones y cual es
su relevancia en el contexto social actual? Se busca entender: ;cdémo se relaciona la
escuela con su comunidad y qué experiencias educativas surgen de esta interaccion?
¢, Qué dispositivo institucional ofrece la escuela para asegurar la participacion activa de
la comunidad?

Estos interrogantes fomentan un pensamiento pedagdgico que considera la educacion
primaria como una practica social que refleja procesos contemporaneos. La educaciéon
primaria debe ser vista como un espacio para desarrollar habilidades sociales, promover
la cooperacion vy facilitar la inclusion, contribuyendo asi al bienestar integral de los
estudiantes. Se cuestiona: cdmo contextualizar las representaciones sociales en la
formacion docente y como se redefine el rol del docente y del estudiante en estos nuevos
escenarios? También se sugiere que una perspectiva antropoldgica puede aportar a la
comprension de las dinamicas dentro de la comunidad educativa, considerando las
singularidades culturales que enriquecen los procesos de ensefianza.

En vinculacion horizontal con las unidades curriculares del primer afio, es necesario
cuestionarse: ¢ qué mirada de “practica pedagdgica” predomina en los escenarios de las
practicas? s Desde qué enfoques pedagdgicos podemos analizar comprensivamente las
situaciones identificadas en los contextos de practica? Qué significatividad, contenido
y valor asumen en los escenarios de las practicas los diferentes agentes que participan
en el acto educativo? ;Qué problematicas, dilemas y tensiones interpelan, configuran y
atraviesan a los sujetos y contextos de las practicas? ;Qué grado de problematicidad
hacia los contextos de los sujetos que forman parte de la vida institucional se visualiza
en los procesos y proyectos que la escuela pone en marcha?

Dada la importancia de las herramientas y metodologias de investigacion para analizar
y documentar practicas educativas, se recomienda abordarlas de manera transversal.
Se proponen diversas experiencias formativas:

. Realizar entrevistas a directivos y docentes para reflexionar sobre como han
cambiado las condiciones del trabajo educativo.

. Recuperar narrativas y producciones anteriores para analizarlas desde la
construccion subjetiva del rol docente.
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. Organizar encuentros con docentes para conocer sus experiencias actuales en
relacién con sus trayectorias formativas.

. Facilitar conversatorios con educadores de diferentes contextos para discutir
cdémo las huellas formativas influyen en la practica docente.

. Crear una cartografia de organizaciones comunitarias para entender los vinculos
entre la escuela y su entorno.

. Establecer contactos con miembros de la comunidad escolar para explorar sus
perspectivas sobre la reorganizacién educativa actual.

. Participar en reuniones con equipos docentes para identificar representaciones
sobre la comunidad educativa en contextos diversos.

Estas actividades buscan fomentar una reflexiéon critica sobre las practicas educativas
en un contexto cambiante, promoviendo un aprendizaje colaborativo que integre
diversas perspectivas.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién sera continua y formativa, atendiendo al proceso de construccion de
saberes y al progresivo desarrollo de las capacidades previstas para la unidad curricular.
Se consideraran las experiencias desarrolladas tanto en el Instituto Formador como en
las instituciones asociadas y comunidades de referencia, incluyendo los procesos de
observacion, registro, indagacion, participacion, analisis y reflexion sobre las practicas.

Los criterios de evaluaciéon seran explicitados y acordados con los/las estudiantes al
inicio del recorrido, a partir de las finalidades formativas y capacidades previstas, e
informaran tanto el seguimiento del proceso como las instancias de acreditacién.

Se utilizaran diferentes evidencias e instrumentos, tales como registros de campo,
producciones individuales y grupales, informes, narrativas, proyectos (PAS), portfolios y
otras producciones derivadas de las experiencias formativas.

Se promoveran instancias sistematicas de retroalimentacion, autoevaluacién y
coevaluacion, orientadas a que los/las estudiantes reconozcan sus avances, dificultades
y aspectos a profundizar. Las dificultades que se identifiquen en el proceso seran
comunicadas de manera temprana, junto con las orientaciones y acompafamientos
necesarios para su superacion.

En las instancias de evaluacion final se promovera la participacion de docentes de las
distintas unidades curriculares del primer afo, procurando la representacion de los
diferentes campos de la formacion, en tanto la Formacion Practica Profesional
constituye un espacio articulador e integrador de los saberes y experiencias
desarrollados durante el afio.

Bibliografia sugerida

Achilli, E. (2008). Investigacion y formacion docente: Entre la produccion de
conocimiento y la practica educativa. Laborde Editor.

Alliaud, A., & Antelo, E. (2009). Los gajes del oficio: Ensefianza, pedagogia y formacion.
Aique.

Alliaud, A., & Suarez, D. H. (Coords.). (2011). El saber de la experiencia: Narracion,
investigacion y formacion docente. CLACSO.

Anijovich, R., & Cappelletti, G. (2021). Formar en la practica reflexiva en la formacion
docente. Aique.

72




Bedacarratx, V., & Allegro, N. (Eds.). (2023). Formacién en la practica docente:
Recorridos, sentidos y resignificaciones desde los margenes. TeseoPress.

Coronado, M. (2025). Aprendizaje basado en preguntas, problemas y proyectos: Los
tres ABP. Despertar la curiosidad, el aula como laboratorio de ideas. Noveduc.

Davini, M. C. (2015). La formacion en la préactica docente. Paidos.

Vega, V. (2017). Los buenos docentes: ;Cémo se forman y como forman? Lugar
Editorial.

SEGUNDO ANO

12. CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA |

;Jﬁt;lcamon en el mapa curricular: 2 Carga horaria semanal: 5 hs catedra
Régimen de cursado Anual Carga horaria total: 160 hs catedra
Formato curricular: Modulo Carga horaria total: 107 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
disefo de la formacién docente inicial

Fundamentacion

Fundamentacion sugerida:

Esta unidad curricular se orienta a la construccion de saberes disciplinares y didacticos
necesarios para comprender, fundamentar, disenar y evaluar la ensefianza de las
Ciencias Sociales en la Educacion Primaria, con especial atencion a los aportes de la
Geografia y de su didactica especifica.

Los saberes geogréficos construidos durante el primer ano constituyen un punto de
partida para avanzar desde la apropiacion del conocimiento disciplinar hacia la
comprension de los procesos mediante los cuales dicho conocimiento se selecciona,
organiza, problematiza y transforma en objeto de ensefianza. De este modo, la unidad
curricular procura articular el saber geografico, el conocimiento curricular, el
conocimiento de los sujetos que aprenden y el saber didactico necesario para ensefar.
La Didactica de la Geografia se concibe como un campo especifico de produccién de
conocimiento que interroga qué Geografia ensefiar en la escuela primaria, para qué
ensenarla, qué problemas y recortes de realidad resultan relevantes y qué mediaciones
favorecen la construccién progresiva del pensamiento geografico de nifias y nifios.
Desde esta perspectiva, ensenar Geografia supone superar abordajes exclusivamente
descriptivos, enumerativos o localizadores para promover la comprension del espacio
como una construccion social compleja, dinamica, desigual y multiescalar. La formacion
debera posibilitar que las y los futuros docentes construyan criterios para ensenar
categorias como espacio geografico, territorio, lugar, paisaje, region y ambiente, asi
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como principios explicativos vinculados con la multicausalidad, multidimensionalidad,
multiescalaridad, cambio, continuidad, diversidad, conflicto y multiperspectividad.
Particular relevancia adquiere la comprension de los procesos de alfabetizacion espacial
y geografica de las infancias. La construccion de nociones espaciales, la lectura y
produccion de representaciones, la interpretacion del espacio vivido y cotidiano y el
progresivo establecimiento de relaciones entre escalas constituyen aprendizajes
fundamentales para que nifas y nifios puedan desnaturalizar su entorno, formular
preguntas sobre él y construir explicaciones cada vez mas complejas.

El abordaje metodoldgico articulara la estructura conceptual y procedimental de la
disciplina con los procesos cognitivos implicados en su aprendizaje. En este marco, se
promovera el analisis de representaciones sociales e ideas previas, la problematizacion,
la formulacion de preguntas geogréficas, el anadlisis de casos, la resolucion de
problemas, la indagacion, el trabajo de campo y el uso de diferentes lenguajes y fuentes
de informacion.

La relacién entre teoria y practica constituye un eje central de la unidad curricular. Se
espera que las y los futuros docentes puedan analizar Disefios Curriculares de la
Educacion Primaria y propuestas de ensefianza, seleccionar y secuenciar contenidos,
construir recortes significativos de la realidad social, elaborar situaciones problematicas,
producir recursos y fundamentar decisiones didacticas atendiendo a las caracteristicas
de las infancias y a la diversidad de contextos educativos.

La articulacién con el Campo de la Practica Profesional permitira recuperar situaciones,
registros, producciones, problematicas y experiencias provenientes de las escuelas
asociadas como insumos para el analisis, el diseno, la revision y la fundamentacion de
propuestas de ensefianza situadas.

La articulacion con la Historia y con otras disciplinas de las Ciencias Sociales se
promovera cuando la naturaleza de los problemas estudiados asi lo requiera,
preservando la especificidad epistemoldgica, conceptual y metodoldgica de la Geografia
y de su ensefanza.

Finalidades Formativas

*+ Comprender los fundamentos epistemoldgicos y didacticos que sustentan
diferentes perspectivas de ensefianza de la Geografia en la Educaciéon Primaria.

* Analizar las relaciones entre conocimiento disciplinar, conocimiento escolar y
conocimiento para la ensefanza, fundamentando los procesos de seleccion,
organizacion, problematizacion y secuenciacién de contenidos.

+ Comprender los procesos de construccion del pensamiento espacial y
geografico de las infancias, atendiendo a saberes previos, representaciones
sociales, procesos cognitivos y obstaculos de aprendizaje.

* Reconocer la alfabetizacion espacial y geografica como una dimension
especifica de la formacién en Ciencias Sociales en la Educacién Primaria.

+ Disefiar propuestas de ensefianza que articulen categorias conceptuales,
principios explicativos, problemas, escalas, procedimientos y lenguajes propios de
la Geografia.

» Seleccionar, producir y evaluar recursos y mediaciones didacticas analégicas y
digitales pertinentes para la construccion del conocimiento geografico.
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* Fundamentar decisiones pedagdgico-didacticas mediante el analisis critico de
Disefios Curriculares, propuestas editoriales, recursos, situaciones de ensefanza y
contextos educativos diversos.

Capacidades Profesionales de la FDI

* Analiza y fundamenta propuestas de ensefianza de la Geografia reconociendo
posicionamientos epistemoldgicos, didacticos y curriculares, las ideas previas y
representaciones espaciales de los estudiantes, y articulando saber disciplinar,
conocimiento curricular y de las infancias con el analisis situado de contextos
escolares y situaciones del Campo de la Practica Profesional.

+ Disefia y evalua propuestas y situaciones de ensefianza que favorezcan la
construccion progresiva del pensamiento espacial y geogréfico, la alfabetizacién
espacial adecuada a cada momento de la escolaridad primaria, y articulen
categorias, problemas, actores, procesos, escalas y operaciones de observacion,
comparacion, localizacion, relacion, interpretacion, explicacion y analisis
multiescalar.

+ Selecciona, interpreta, produce y utiliza criticamente cartografia, imagenes,
fotografias, graficos, estadisticas, fuentes audiovisuales, informacion
georreferenciada y recursos digitales para la ensefianza de la Geografia.

Ejes de contenidos: descriptores

Eje I. Fundamentos epistemolégicos y didacticos de la enseiianza de la
Geografia

Principales perspectivas del pensamiento geografico y sus implicancias en la
ensefanza. Tradiciones, enfoques y renovaciones de la Geografia escolar. La Didactica
de la Geografia como campo especifico de produccion de conocimiento. Relaciones
entre saber disciplinar, conocimiento escolar, conocimiento curricular y conocimiento
para la ensefanza.

Finalidades formativas de la educacién geografica en la Educaciéon Primaria. El espacio
geografico como construccidn social y como objeto de ensefanza. Categorias
estructurantes: espacio geogréfico, territorio, lugar, paisaje, region y ambiente.
Principios explicativos para la ensefanza de la Geografia: multicausalidad,
multidimensionalidad, multiescalaridad, complejidad de lo social, multiperspectividad,
conflicto y controversia, cambio y continuidad.

Analisis de los Disefios Curriculares de la Educacion Primaria en relacion con los
enfoques, saberes, capacidades, criterios de progresion y orientaciones para la
ensefanza de las Ciencias Sociales y, particularmente, de la Geografia. Articulacién con
situaciones, problemas y experiencias provenientes del Campo de la Practica
Profesional.

Eje ll. Pensamiento espacial, pensamiento geografico y alfabetizacion espacial en
las infancias

Construccion de la espacialidad en las infancias. Espacio vivido, percibido, concebido y
representado. Representaciones sociales, experiencias previas y saberes cotidianos
acerca del espacio. Procesos cognitivos implicados en la construccion del conocimiento
geografico.

La alfabetizacién espacial y geografica como proceso progresivo. Desarrollo de
capacidades vinculadas con la observacion, orientacion, localizacion, representacion,
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distribucion, comparacién, relacién, interpretacion y explicacion de fendmenos
espaciales.

Progresion desde los espacios cotidianos y proximos hacia la comprension de territorios
y escalas progresivamente mas amplias. Relaciones entre escala local, regional,
nacional y global. Construccion de explicaciones multicausales y multiescalares.

La desnaturalizacion del espacio cotidiano, local y social como condicion para reconocer
actores, relaciones, desigualdades, conflictos, decisiones y transformaciones
territoriales. Formulacién de preguntas geograficas que permitan avanzar desde
descripciones iniciales hacia interpretaciones y explicaciones cada vez mas complejas.
Analisis de producciones, representaciones y modos de razonamiento espacial de nifias
y nifos como fuente para la planificacion y revision de las decisiones de ensenanza.

Eje lll. Lenguajes, procedimientos y recursos de la Geografia y su enseianza

Los lenguajes propios del conocimiento geografico y su ensefanza. El mapa como
lenguaje, representacion y fuente para la produccién de conocimiento, y no Unicamente
como recurso ilustrativo.

Alfabetizacion cartografica: lectura, interpretacién y produccién de planos, croquis,
mapas tematicos y otras representaciones espaciales. Relaciones entre escala
cartografica y escala geogréfica.

Lectura e interpretacion de fotografias, imagenes aéreas y satelitales, graficos,
estadisticas, esquemas, fuentes audiovisuales y otros registros territoriales. Obtencion,
seleccidn, analisis y comunicacion de informacion geogréfica.

Tecnologias digitales, cartografia digital, plataformas de informacién geografica y
recursos geoespaciales pertinentes para la Educaciéon Primaria. Criterios de seleccion,
adaptacion y produccidn de recursos multimodales.

Procedimientos propios de la indagacion geografica: observacion directa e indirecta,
trabajo de campo, recorridos, itinerarios, analisis de fuentes, comparacion de espacios,
establecimiento de relaciones y construccién de explicaciones.

Andlisis critico de materiales curriculares, propuestas editoriales y recursos digitales
destinados a la ensefianza de la Geografia, considerando su enfoque disciplinar,
pertinencia didactica, representaciones del espacio y adecuacion a los sujetos de la
Educacion Primaria.

Eje IV. Disefio, desarrollo y evaluacion de propuestas para la ensefanza de la
Geografia

El problema, el recorte de realidad y las preguntas geograficas como organizadores de
la ensefianza. Construccién de recortes significativos que permitan comprender la
complejidad de los territorios evitando tratamientos fragmentados, enumerativos o
exclusivamente descriptivos.

Estudio de casos, resolucion de problemas, indagacion, investigacién escolar, trabajo
de campo, lectura y escritura en Geografia y proyectos de ensefianza. Relaciones entre
conceptos estructurantes, principios explicativos, procedimientos y lenguajes de la
disciplina.

Seleccion, organizacion, jerarquizacion y secuenciacion de contenidos geograficos.
Construccion de propuestas situadas en relaciéon con los Disefos Curriculares de la
Educacion Primaria, los propésitos formativos del area, las caracteristicas de las
infancias y los contextos socioterritoriales.
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Diseflo de secuencias, proyectos y otras propuestas de ensefanza que favorezcan
progresivamente la construccion del pensamiento espacial y geografico.

Articulacién con el Campo de la Practica Profesional mediante el analisis de situaciones
de ensefanza, observaciones, registros, producciones de estudiantes, planificaciones y
problematicas emergentes de las escuelas asociadas, favoreciendo la construccion de
saber pedagdgico situado.

Evaluacién de los aprendizajes geograficos. Construccién de criterios, indicadores y
evidencias que permitan reconocer avances en la alfabetizacion espacial, la utilizacién
de categorias geograficas, la interpretacion de fuentes, el establecimiento de relaciones
entre escalas y la produccion de explicaciones fundamentadas.

Orientaciones para la Ensefanza sugeridas:

La ensefanza de esta unidad curricular recuperara los saberes geograficos construidos
en el primer ano para convertirlos en objeto de analisis didactico, favoreciendo la
comprension de las relaciones entre conocimiento disciplinar, escolar, curricular,
caracteristicas de los sujetos y decisiones de ensefianza. Se promovera el analisis
sistematico de los Disefios Curriculares de Educacién Primaria, atendiendo a sus
enfoques epistemolégicos y didacticos, saberes por ciclo, criterios de progresion y
orientaciones para la ensefanza y evaluacion de las Ciencias Sociales, en dialogo
permanente con los marcos conceptuales de la unidad y las experiencias del Campo de
la Practica Profesional.

Se otorgara particular atencion a los procesos de alfabetizacién espacial y geogréfica
de las infancias, comprendiendo que la construccién del conocimiento espacial requiere
experiencias, mediaciones, lenguajes y situaciones de ensefanza que amplien
progresivamente las representaciones del espacio. El espacio cotidiano y local
constituirda un ambito privilegiado para la problematizacion, favoreciendo su
desnaturalizacion para identificar actores, practicas, relaciones de poder,
desigualdades, conflictos, cambios y permanencias, estableciendo vinculos con
procesos de otras escalas y promoviendo la formulacién de preguntas geograficas y
explicaciones multicausales, multidimensionales y multiescalares que superen
relaciones lineales y permitan comprender la complejidad de los procesos territoriales.

Se propiciara el trabajo con diferentes lenguajes y fuentes de informacion geografica,
otorgando a la cartografia un lugar central como lenguaje y herramienta de pensamiento
para representar, seleccionar, relacionar, interpretar y comunicar informacion espacial.
Las metodologias activas (estudio de casos, resolucién de problemas, indagacion,
trabajo de campo, proyectos) se incorporaran cuando resulten coherentes con los
saberes, propdsitos formativos, sujetos y contextos, evitando su uso desvinculado del
contenido disciplinar. Se analizaran secuencias didacticas, materiales curriculares,
propuestas editoriales, producciones infantiles y situaciones de ensefianza para
identificar supuestos epistemoldgicos y didacticos, reconocer fortalezas y limitaciones,
y construir criterios propios que fundamenten decisiones profesionales, recuperando
situaciones observadas en escuelas, registros de aula, problematicas de ensefanza y
producciones de estudiantes como insumos para el analisis, disefo, revision y
fundamentacion de propuestas de ensefianza de la Geografia.

Orientaciones para la Evaluacion sugeridas:
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La evaluacion se entiende como un proceso continuo y formativo orientado a evidenciar
la apropiacion y aplicacion de saberes epistemolégicos, disciplinares y didacticos en la
ensefanza de la Geografia en la Educacién Primaria. Se valora especialmente que las
y los estudiantes vinculen el saber disciplinar con las caracteristicas de las infancias y
el curriculum, problematizando contenidos, formulando preguntas geograficas y
produciendo explicaciones multicausales mediante diversos recursos, como el uso
critico del mapa.

Este proceso integra las evidencias a través de observaciones, planificaciones e
intervenciones y se apoya en una variedad de instrumentos como andlisis de casos,
secuencias didacticas y producciones cartograficas. Mediante instancias sistematicas
de devolucién y revision, la evaluacion culmina en una acreditacién integradora que
refleja la articulacion entre el conocimiento geografico, didactico y curricular, asi como
la comprension de la alfabetizaciéon espacial infantil.

Bibliografia sugerida:

Fernandez Caso, M. V., & Gurevich, R. (Coords.). (2007). Geografia: Nuevos temas,
nuevas preguntas. Un temario para su ensefianza. Biblos.

Fernandez Caso, M. V., & Gurevich, R. (Dirs.). (2014). Didactica de la geografia:
Préacticas escolares y formacion de profesores. Biblos.

Garcia Rios, D. (2021). Geograficamente: Manual de didactica de la geografia con
propuestas préacticas para el aula. Cartograma.

Gurevich, R. (2005). Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos: Una
infroduccién a la ensefianza de la geografia. Fondo de Cultura Econdémica.

Pulgarin Silva, M. R. (Comp.). (2021). Conversaciones sobre la dimension formativa de
la geografia y la educacion geografica. Sociedad Geogréfica de Colombia.

Coronado, M. (2025). Aprendizaje basado en preguntas, problemas y proyectos: Los
tres ABP. Despertar la curiosidad, el aula como laboratorio de ideas. Noveduc.
Finocchio, S., & Romero, N. (Comps.). (2011). Saberes y practicas escolares. Homo
Sapiens Ediciones.

13. CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA |

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado Anual Carga horaria total: 160 hs catedra

Formato curricular: Médulo Carga horaria total: 107 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacioén hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular estd destinada a que los futuros docentes adquieran
conceptualizaciones progresivas referidas a las Ciencias Naturales que les permitan
comprender la estructura y dinamica del mundo natural. A través del estudio de
problemas cotidianos y significativos estaran en condiciones de interpretar fenémenos
fisicos, quimicos y bioldgicos integrados en las Ciencias de la Tierra y la Astronomia.
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La Historia de la Ciencia Natural y la Epistemologia se acoplan a este propdsito,
aportando las representaciones sociohistéricas en torno a la explicacién del mundo que
nos rodea.

En relacion con el eje “Materia, Energia y sus transformaciones” es destacable la
importancia del analisis del modelo cinético — particular para establecer relaciones en
procesos tales como los estados de agregacion de la materia, los cambios de estados
y proceso de disolucion de sustancias. Se introducen las nociones de energia ligada a
interacciones y movimiento, trabajo y calor como mecanismos de transferencia de
energia. Este abordaje requiere profundizar el estudio de los elementos y variables
involucradas en todo movimiento, promoviendo el analisis de las distintas
concepciones construidas en diferentes contextos historicos.

Por su parte, el eje “La Tierra y el Universo” permite el estudio del sistema solar, el
movimiento de los astros y los movimientos de la Tierra utilizandolos como
herramientas para medir el tiempo y analizar fenémenos como las estaciones, fases de
la luna, eclipses, mareas, entre temas de interés. El analisis de los cambios e
interacciones de los subsistemas terrestres, favorecen la interpretacion de la dinamica
del planeta, permitiendo la comprension de los fendbmenos que ocurren en dichos
subsistemas.

En relacién con la didactica se comienzan a trabajar estrategias y herramientas que
permitan el desarrollo de capacidades y competencias relacionadas con el trabajo
experimental, la implementacion de herramientas tecnolégicas, uso de modelos que
permiten acercarse y comprender el mundo que nos rodea.

Tanto los saberes especificos como los didacticos abordados desde este espacio se
trabajan a través de diferentes estrategias didacticas propias de las metodologias
activas que permiten el desarrollo de habilidades, competencias y capacidades
referidas a las ciencias como asi también a capacidades propias de la formacion
docente.

Finalidades Formativas

- Enriquecer las concepciones de ciencia y el campo conceptual y
procedimental vinculado a las Ciencias Naturales con el que ingresan los
estudiantes a la formacion docente.

- Conocer teorias y/o principios que explican el origen y evolucion de la Tierra
y el universo, estableciendo relaciones con los procesos de cambio y
continuidad de la vida.

- Reconocer la ciencia como un cuerpo de conocimientos en constante
evolucion, contextualizados histérica y socialmente, con multiples canales
de comunicacion desde y hacia otras areas del saber.

- Interpretar el Area de las Ciencias Naturales como una construccién
didactica que incluye contenidos de Biologia, Fisica, Quimica, Ciencias de
la Tierra y Astronomia lo cual implica la realizacién de una seleccion de
contenidos relevantes articulados entre si.

- Interpretar diferentes enfoques didacticos y analizarlos en funciéon del
modelo didactico y la concepcion de ciencia que subyace en el area.
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- - Analizar la Propuesta Curricular Provincial del Area de las Ciencias
Naturales para la Educacion Primaria, para interpretar los fundamentos
epistemoldgicos y pedagogicos de la misma, estableciendo articulaciones
de sentido con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios acordados en el
ambito nacional.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Produce propuestas didacticas integradas que utilizan modelos cientificos,
simulaciones digitales y trabajo experimental para explicar fenédmenos fisicos,
quimicos y astronémicos, fomentando la indagacién como estrategia central en
el nivel primario.

- Disefa secuencias de ensefianza fundamentadas en la naturaleza de la ciencia
y su historia, articulando los saberes especificos de las Ciencias Naturales con
los marcos curriculares vigentes para promover un aprendizaje significativo y
situado.

- Desarrolla habilidades para la gestion y curacion de recursos digitales y
analégicos, seleccionando herramientas tecnologicas que potencien la
observacioén, la modelizacién y la resolucion de problemas en el aula.

- Utiliza vocabulario cientifico especifico y diversas formas de mediacién
pedagdgica para transformar los conocimientos disciplinares en saberes
escolares accesibles, favoreciendo la apropiacién progresiva de conceptos
complejos.

- Integra el uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion en el estudio
de la materia, la energia y el universo, facilitando la construccion de
representaciones mentales y el analisis de datos mediante entornos hibridos de
aprendizaje.

Ejes de contenidos: descriptores
El pensamiento cientifico y las explicaciones del mundo

Naturaleza y concepcion de la ciencia. Evolucion de los modelos cientificos.
Construccion de teorias cientificas. Método cientifico. Racionamientos y enfoques
epistemolégicos de las ciencias naturales.

La ensenanza en las Ciencias Naturales

Modelos de ensefianza de las Ciencias Naturales. EI Modelo investigativo. La
indagacion en el aula. Analisis del Diseno Curricular de la Provincia de Mendoza.

Estrategias pedagodgicas didacticas empleadas en ciencias naturales: Trabajo
experimental y de laboratorio; analisis de caso; resolucién de problemas; salida de
campo; uso de modelos y herramientas tecnolégicas; uso de efemérides.

Materia, Energia y sus transformaciones

La materia: Teoria corpuscular, caracteristicas, propiedades y transformaciones.
Estados y cambios de estado. Atomo. Tabla periddica. Los materiales: caracteristicas,
clasificaciéon segun su origen, composicién quimica y renovacion (renovables,
reciclables y biodegradables). Sistemas materiales: sustancias puras y mezclas,
métodos de separacion.
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Fuerzas: Concepto de fuerza, tipos de fuerza. Peso y masa. Peso y caida libre. Peso y
empuje. Las leyes de Newton. Fendmenos magnéticos y electrostaticos. Polos
magnéticos. Campo magnético terrestre. Imanes.

La energia: clasificacion, fuentes, energias convencionales, alternativas y sus
diferentes usos. Energia asociada a fendmenos fisicos (potencial y cinética).
Transformacién y conservacion. Corriente eléctrica: circuitos eléctricos. Trabajo, calor,
luz, sonido, y sus formas de propagacion.

La Tierra y el Universo

Modelos del universo. Origen del universo. Las galaxias y sus caracteristicas.
Principales componentes del Universo. El Sistema Solar. Movimientos de rotacion y
traslacion. Luna y fendmenos relacionados. Subsistemas terrestres: Gedsfera,
Atmodsfera e Hidrosfera, caracteristicas, componentes, fendmenos relacionados,
interrelaciones y principales contaminantes.

Orientaciones para la Enseianza

La ensefianza ha de organizarse como un conjunto de actividades secuenciadas de
manera flexible e integradora, que permitan a los estudiantes avanzar en la
comprension progresiva de los saberes de las Ciencias Naturales y su didactica. Se
recomienda disefiar propuestas que articulen lectura, problematizacion,
experimentacién, analisis de casos, resolucion de problemas, trabajo colaborativo y
uso de herramientas tecnoldgicas, favoreciendo espacios de argumentacion, debate e
intercambio que permitan integrar los contenidos de Materia, Energia y sus
transformaciones y La Tierra y el Universo con enfoques epistemoldgicos y didacticos
actuales. En este marco, la historia de la ciencia, los modelos explicativos y el trabajo
con situaciones significativas deben orientar la construccion de conocimientos
complejos, contextualizados y transferibles a la ensefianza en la escuela primaria.

Orientaciones para la Evaluacion

En consonancia con el formato moddulo, la evaluacion debera ser integradora y
orientada a la acreditacién de una produccién final que refleje la comprensién y
articulacion de los saberes fundamentales trabajados durante el cursado. Se sugiere
contemplar instancias de evaluacién formativa a lo largo del proceso, mediante
devoluciones sistematicas, autoevaluacién y coevaluacién, que permitan revisar
avances, reorganizar aprendizajes y fortalecer la metacognicion. La instancia final
podra consistir en la presentacion y defensa de una produccion escrita, informe,
secuencia didactica, proyecto o portafolio, en la que el estudiante evidencie dominio
conceptual, capacidad de analisis, uso de vocabulario especifico, fundamentacién
didactica y relaciones entre los contenidos cientificos y su ensefianza.

Bibliografia sugerida

Furman, M. (2016). Educar mentes curiosas: La formacion del pensamiento cientifico y
tecnoldégico en la infancia. Fundacion Santillana.

Furman, M., & Podesta, M. E. de. (2024). La aventura de ensefiar Ciencias Naturales.
Aique Grupo Editor.
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Galagovsky, L. R. (Coord.). (2013). ¢ Qué tienen de "naturales"” las Ciencias Naturales?:
Las ciencias naturales y su ensefianza. Biblos.

Gellon, G., Rosenvasser Feher, E., Furman, M., & Golombek, D. (2005). La ciencia en
el aula: Lo que nos dice la ciencia sobre como ensefiarla. Paidods.

Lo Curto, F., Cugini, A., & Unsain, N. (2021). Cuenta la gota: Integracion de saberes en
clave de indagacion escolar. Ciclo basico de la educacion primaria. Alaya Servicio
Editorial / Union de Educadores de la Provincia de Cdérdoba.

14. LENGUA Y SU DIDACTICA

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio | Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado Anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato curricular: Modulo Carga horaria total: 85 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial

Fundamentacion

Lengua y su didactica es un espacio curricular con formato de modulo — taller que
propone un proceso dinamico donde se amalgaman teorias, investigacion, observacion
y practica. Recoge los saberes y experiencias formativas de UC anteriores como
Lengua, Literatura y Comprension y produccién y los amalgama en la perspectiva
didactica necesaria para la ensefianza de la Lengua y la Literatura en la escuela
primaria. En este sentido, y pese a que tradicionalmente la didactica de la lengua ha
sido distinguida de la didactica de la literatura, se ha seguido como criterio para la
gestion de esta unidad la profunda relacion que existe en el discurso literario como un
tipo muy especial de texto en una didactica de la lengua vy la literatura.

En cuanto a la lengua se pretende que los / las futuros/ as docentes incorporen
conocimientos y destrezas para desarrollar la competencia comunicativa de sus
alumnos en contextos particulares. Se entiende por competencia comunicativa el uso
de la lengua a través de los distintos géneros discursivos para alcanzar nuevos
conocimientos, expresar ideas, opiniones y sentimientos propios.

En la ensefanza de ambos objetos, Lengua y literatura de la UC precedente, se espera
que la /el futura /o profesional puedan generar acciones de uso de las diversas
metodologias activas que posicionen sus practicas en el mundo de las nuevas formas
de aprender a comunicarnos.

El recorte de obras y autores responde a la necesidad de enriquecer sustantivamente
el capital de lecturas de los /as futuros/as docentes. Se sugieren algunos que se
consideran valiosos para los procesos de metacognicién y transferencia en el
desempefio docente.
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Finalidades Formativas

- Reflexionar acerca del sentido de ensefiar y aprender Lengua, en relacion con
las necesidades de los sujetos y de sus contextos.

- Propiciar la adquisicién articulada de saberes disciplinares y pedagdgico-
didacticos en vistas a la organizacion de procesos de ensefianza y aprendizaje
de la lengua en el nivel.

- Promover un saber reflexivo que construya sentido sobre la realidad educativa
y, a partir de él, proyecte formas de intervencion en el campo de la Lengua oral
y escrita.

- Adquirir conciencia de la necesidad de la busqueda de informacién y de la
actualizacién permanente.

- Disefiar situaciones de ensefianza que promuevan la competencia
comunicativa de los estudiantes, integrando de manera articulada los saberes
disciplinares de la Lengua y la Literatura para garantizar practicas de lectura,
escritura y oralidad con sentido social, cultural y expresivo.

- Desarrollar habilidades para la creacion, curacién y evaluacion de recursos
digitales que potencien los procesos de produccion escrita y comprension
lectora, facilitando entornos de aprendizaje donde las tecnologias actuen como
herramientas estratégicas para la construccién de sentido y la colaboracion.

- Ensanchar el horizonte cultural por la lectura de textos completos

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disefia situaciones de ensefianza que articulan los saberes disciplinares de
Lengua y Literatura, promoviendo el desarrollo de la competencia comunicativa
y la construccién de sentido social, cultural y expresivo en el nivel primario.

- Desarrolla habilidades para la curacién y creacion de recursos digitales y
multimodales que optimicen los procesos de produccion escrita y comprension
lectora, integrando las TIC como herramientas estratégicas de interaccion
sociocomunicativa.

- Implementa secuencias didacticas fundamentadas en enfoques
sociodiscursivos y cognitivos, que permitan a los estudiantes reflexionar sobre
el lenguaje como vehiculo de constitucion de la subjetividad y modo de
inscripcion sociocultural.

- Promueve practicas de oralidad, lectura y escritura a través de metodologias
activas, garantizando el abordaje de diversos géneros discursivos y la
valoracién de la diversidad linguistico-cultural del contexto educativo.

- Realiza un abordaje integral de la gramatica y la ortografia, integrando la
reflexion metalinglistica en el proceso de composicién escrita y el uso del
lenguaje como instrumento transversal de aprendizaje en todo el curriculum.

- Gestiona entornos de aprendizaje que fomentan la lectura intensiva y extensiva,
utilizando el discurso literario como un tipo especial de texto que enriquece el
capital cultural y favorece los procesos de metacognicion.

Ejes de contenidos: descriptores

El lenguaje como vehiculo de constitucion de la subjetividad, instrumento semiotico y
modo de inscripcion sociocultural. Dimension expresiva, simbdlica, representativa y
sociocomunicativa. La lengua como objeto de ensefianza y aprendizaje en la
Educaciéon Primaria. Las funciones simbdlica, cultural, social y comunicativa del
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lenguaje en la institucion escolar. Los marcos curriculares y las concepciones de
ensefanza y de aprendizaje de la Lengua en Ed. primaria. Nucleos de aprendizajes
prioritarios y contenidos. Los modelos de la ensefianza de la lengua: paradigmas
formales, funcionales, procesuales y comunicativos, cognitivos y discursivos,
socioculturales. Especificidad de los objetivos en la Educacion Primaria. Importancia
en los criterios de seleccidn, secuenciacion y organizacion de contenidos.

La oralidad. La valoracion de la diversidad linguistico-cultural. El aula y el hecho
comunicativo que implica: narracidén de experiencias sistematicas de oralidad como un
modo de acceso a convenciones sociales y comunicativas.

Planificacién de secuencias didacticas y proyectos interdisciplinares. Seleccion vy
produccion de recursos y materiales para el desarrollo de la lengua oral.

La lectura. Las caracteristicas de distintos géneros discursivos que se abordan en
educacion primaria. Limitaciones de las tipologias textuales La historia de la lectura y
su ensefianza: miradas disciplinares y didacticas. Los diversos modelos explicativos
del proceso de lectura y propuestas metodologicas inherentes. Los propdsitos y modos
de la formacién de lectores en la escuela, con inclusién de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién. La articulacion de contenidos enciclopédicos vy
culturales, ideoldgicos, linguisticos, retoricos, estratégicos y metacognitivos implicados
en la comprension de textos de los distintos campos del conocimiento. Las propuestas
de lectura —intensiva y extensiva- como practicas culturales en contexto social:
condiciones didacticas, interacciones en el aula, estrategias y mediaciones. Los
criterios, modalidades e instrumentos para la evaluacién integral de la lectura.

La escritura. La historia de la escritura y su ensefanza: modelo retérico de la escuela
tradicional, pedagogias de la expresion y la creacion, modelos textualistas, enfoques
sociodiscursivos. Las operaciones propias de la actividad de escribir: modelos
cognitivos y sociocognitivos del proceso de composicion escrita. La ensefianza de la
escritura como interaccion socio-comunicativa y construccion de sentido.

La elaboracion de secuencias didacticas. Reflexion metalinguistica y gramatical y
ortografica durante el proceso de escritura. La escritura como instrumento transversal
de aprendizaje a través del curriculum. La influencia de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion en la optimizacion de los procesos de produccion escrita,
desde la planificacion hasta la edicion. Nociones basicas del sistema de la lengua
espafiola, sus wunidades y posibilidades combinatorias: niveles fonoldgico,
morfosintactico y léxico semantico. Los procedimientos de coherencia, cohesién y
contextualizacion. El lugar de la ensefianza de la gramatica en la escuela y las
perspectivas didacticas. El disefio de actividades de expansion, supresion,
desplazamiento y sustitucion. Norma y uso ortografia. Errores frecuentes de
morfosintaxis.

Orientaciones para la Ensenanza

En este modulo, la ensefianza debe organizarse a partir de secuencias flexibles e
integradas que articulen teoria, observacién, analisis y produccion didactica,
favoreciendo la construccion de saberes sobre lengua oral, lectura, escritura y reflexion
metalinguiistica en estrecha relacién con su didactica. Se propone disenar situaciones
de aprendizaje que recuperen los conocimientos previos de los estudiantes,
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promuevan la discusion, la interpretacion de textos diversos, la planificacion de
propuestas de ensefianza y el uso pedagogico de recursos digitales, en concordancia
con los marcos curriculares vigentes y con criterios de inclusion y accesibilidad.
Asimismo, resulta central que las intervenciones consideren la competencia
comunicativa, la diversidad linglistico-cultural, la articulacion entre lengua vy literatura
y la formacién de lectores y escritores criticos, capaces de intervenir con sentido en
contextos escolares heterogéneos.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debera ser continua, formativa e integradora, orientada a valorar tanto
la apropiacion conceptual como la capacidad de disefiar, fundamentar y analizar
propuestas de ensefianza de la lengua y la literatura para el nivel primario. Se
recomienda prever instancias de seguimiento durante el cursado, con devoluciones
que permitan revisar avances Yy fortalecer los procesos de reflexion metacognitiva. La
acreditacién final podra organizarse a partir de una produccién integradora
acompanada de su defensa oral, en la que el estudiante evidencie dominio disciplinar,
criterios didacticos, uso pertinente de recursos y capacidad para argumentar
decisiones pedagdgicas.

Bibliografia sugerida

Alvarado, M. (Coord.). (2006). Problemas de ensefanza de la lengua y la literatura.
Universidad Nacional de Quilmes.

Camps, A. (Coord.). (2001). El aula como espacio de investigacion y reflexion:
Investigaciones en didactica de la lengua. Grao.

Camps, A., & Fontich, X. (Eds.). (2021). La actividad metalingiiistica como espacio de
encuentro de la escritura y la gramatica: Un itinerario de ensefianza e investigacion en
educacion lingliistica. Editorial UNSJ.

Cassany, D. (1999). Construir la escritura. Paidés.
Marin, M. (2004). Linguistica y ensefianza de la lengua. Aique.

Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario. Fondo
de Cultura Econdmica.

Palou Sangra, J., & Fons Esteve, M. (Coords.). (2016). Didactica de la lengua y la
literatura en educacion primaria. Sintesis.

Mal de escuela, de D. Pennac; Lecturas: del espacio intimo al espacio publico, de M.
Petit.

15. NUMEROS RACIONALES Y SU DIDACTICA

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado; cuatrimestral

primer cuatrimestre Carga horaria total: 80 hs catedra
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Formato curricular: Médulo Carga horaria total: 53 hs reloj.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el
disefio de la formacion docente inicial

Fundamentacion

Los numeros racionales constituyen un objeto central de la matematica escolar y su
aprendizaje supone una ampliacion significativa respecto del campo de los numeros
naturales. Esta unidad curricular promueve el estudio de sus diferentes sentidos,
representaciones fraccionarias y decimales, relaciones de equivalencia, comparacion,
orden y operaciones, atendiendo a los problemas que les otorgan significado en la
Educacion Primaria.

La formacion del futuro docente requiere comprender las relaciones entre las distintas
representaciones de un numero racional, analizar los procedimientos y dificultades de
los estudiantes y disefar situaciones que favorezcan la construccion de sentido. En
este marco, se abordaran problemas de proporcionalidad directa, razones, porcentajes
y escalas desde una perspectiva numérica y multiplicativa, reservando su analisis
como relacién funcional para la unidad Algebra, Funciones y su Didéactica.

El estudio de la divisibilidad permitira profundizar las relaciones multiplicativas en los
numeros naturales y favorecer la formulacion de conjeturas, argumentos vy
generalizaciones. Asimismo, se incorporaran nociones basicas de estadistica y
probabilidad como saberes especificos necesarios para interpretar, organizar y
comunicar informacién y para abordar situaciones de incertidumbre propias del nivel
primario.

La resolucion de problemas, la comparacion de procedimientos, la argumentacion y la
validacion constituiran practicas centrales. Los aportes de la Didactica de la
Matematica orientaran el analisis de producciones infantiles, variables didacticas,
intervenciones docentes y procesos de institucionalizacién, asi como el disefio y
evaluacion de propuestas articuladas con la Formacién Practica Profesional.

Finalidades Formativas

- Comprender y resignificar los numeros racionales y contenidos asociados,
reconociendo sus multiples significados, representaciones y su papel en la
ampliacion del campo numérico, la divisibilidad, la estadistica y la
probabilidad en la Educacion Primaria.

- Analizar los objetos de ensefanza y las trayectorias de aprendizaje,
considerando la progresion curricular, las dificultades habituales de los
estudiantes y los marcos tedricos de la Didactica de la Matematica.

- Disefar propuestas de ensefianza situadas e inclusivas, integrando
diversidad de recursos, materiales concretos, tecnologias digitales y
estrategias basadas en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para
promover la resolucion de problemas y la argumentacion.

- Interpretar producciones, procedimientos y errores, utilizandolos como
evidencias rigurosas para anticipar intervenciones docentes, fundamentar
decisiones didacticas y atender a la heterogeneidad del aula.
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- Utilizar la investigacion didactica para la seleccion de situaciones problema,
formulando estrategias, propésitos y formas de evaluacion adecuadas para
la ensefianza de los nimeros racionales positivos y demas contenidos del
area.

- Desarrollar una actitud reflexiva e investigativa, articulando los aportes
tedricos de la Didactica de la Matematica con la Formacién Practica
Profesional y la seleccion critica de documentos curriculares.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disefia secuencias didacticas fundamentadas, aplicando la Teoria de
Situaciones Didacticas y los documentos curriculares para estructurar
problemas que promuevan la argumentacion, el calculo reflexivo, la
formulacién de conjeturas y la construccion de sentido en el campo de los
numeros racionales y la divisibilidad.

- Gestiona la clase anticipando interacciones, analizando los vinculos entre
estudiantes, saberes y docente para ajustar las microdecisiones de
intervencion, atender a la diversidad de procedimientos y potenciar el
pensamiento algebraico mediante el uso critico de tecnologias.

- Integra saberes estadisticos, probabilisticos y recursos accesibles,
articulando la organizacién de datos en contextos reales con la elaboracion
de materiales didacticos, juegos educativos y entornos virtuales bajo los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

- Sostene un posicionamiento reflexivo y metacognitivo, fundamentando las
decisiones de ensefianza en los marcos de la Didactica de la Matematica y
evaluando la propia practica para vincular la formacion docente con los
desafios reales de la escuela primaria.

Ejes de contenidos: descriptores

Eje I. Los numeros racionales y la ampliacién del campo numérico: Necesidad de
ampliar el campo de los numeros naturales. Los numeros racionales positivos y sus
diferentes significados: parte-todo, cociente, razén, operador y medida.
Representaciones fraccionarias y decimales. Equivalencia entre fracciones vy
expresiones decimales. Comparacién, orden y representacion en la recta numérica.
Relaciones entre las distintas representaciones y analisis de dificultades habituales en
su aprendizaje.

Eje Il. Operaciones con numeros racionales y problemas de proporcionalidad:
Operaciones con numeros racionales positivos y sus diferentes significados.
Estrategias de calculo mental, estimativo, escrito y con calculadora. Relaciones entre
representaciones fraccionarias y decimales en la resolucion de problemas. Divisibilidad
en los numeros naturales. Resolucion y analisis de problemas de proporcionalidad
directa, razones, porcentajes y escalas, atendiendo a los procedimientos propios de la
Educacion Primaria.

Eje lll. Tratamiento de la informacién, estadistica y probabilidad: Recoleccion,
organizacién e interpretacion de datos. Tablas y graficos estadisticos. Medidas de
tendencia central adecuadas al nivel primario. Experimentos aleatorios sencillos,
nociones de probabilidad y analisis de situaciones de incertidumbre en la Educacion
Primaria.
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Eje IV. Ensefianza de los numeros racionales: La ensefianza de los numeros
racionales, la estadistica y la probabilidad en la Educacion Primaria. Aportes de la
Didactica de la Matematica para el analisis, disefio y evaluacién de situaciones de
ensefianza. Producciones de estudiantes, obstaculos de aprendizaje, intervenciones
docentes, documentos curriculares y recursos para la ensefanza.

Eje V. Articulacién con la practica profesional: Analisis de propuestas de ensefianza,
materiales curriculares y registros de clases. Disefio de secuencias y recursos
didacticos para la ensefianza de los numeros racionales, la estadistica y la
probabilidad, en art

Orientaciones para la Ensefanza

La ensefianza en este médulo debe organizarse a partir de secuencias flexibles e
integradas que permitan problematizar la ensefanza de los numeros racionales, la
divisibilidad, la probabilidad y la estadistica desde una mirada didactica situada. Se
sugiere proponer situaciones problematicas que favorezcan la argumentacién, la
formulacién de conjeturas y la construccién de sentido matematico, considerando las
interacciones entre los estudiantes, el conocimiento y la intervencion docente, para
ajustar de manera intencional las decisiones de ensefianza. Asimismo, resulta
fundamental integrar recursos digitales, entornos virtuales, materiales didacticos y
juegos educativos, con criterios de accesibilidad y contextualizacion sociocultural, a fin
de potenciar el pensamiento matematico, la exploracion de propiedades numéricas y
el uso reflexivo de herramientas tecnolégicas. Todo ello debe acompanarse de una
fundamentacién sostenida en los marcos teéricos de la Didactica de la Matematica y
en los documentos curriculares vigentes, promoviendo ademas procesos de
metacognicion que articulen los saberes de la formacién docente con los desafios
concretos del aula de primaria.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion en este médulo debe concebirse como un proceso continuo, formativo
e integrador, orientado a valorar la comprensién de los saberes matematicos y
didacticos construidos a lo largo del cursado, asi como la capacidad de transferirlos a
situaciones concretas de ensefianza en la escuela primaria. Se sugiere contemplar
instancias de seguimiento sistematico, autoevaluacion y coevaluacion, que permitan
revisar avances, identificar dificultades y reorientar las propuestas de trabajo en
funcion de los aprendizajes de cada estudiante. La acreditacion final debera evidenciar
la articulacion entre teoria y practica mediante la presentacion y defensa de una
produccion integradora en la que se expliciten las decisiones pedagdgicas, la
fundamentacién disciplinar y didactica, y la reflexién critica sobre el propio proceso de
formacion y desempefio profesional.

Bibliografia sugerida

Alsina, A. (2019). Itinerarios didacticos para la ensefianza de las matematicas (6-12
anos). Grao.

Brousseau, G. (2007). Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones didacticas.
Libros del Zorzal.
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Itzcovich, H. (Coord.). (2007). La matematica escolar: Las practicas de ensefianza en el
aula. Aique Grupo Editor.

Pujadas, M., & Eguiluz, L. (2013). Fracciones: ; Un quebradero de cabeza? Sugerencias
para el aula. Novedades Educativas.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matematica hoy: Miradas, sentidos y desafios. Libros del
Zorzal.

16. ESPACIO, GEOMETRIA Y SU DIDACTICA

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral

. Carga horaria total: 80 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: Modulo Carga horaria total: 53 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
disefo de la formacién docente inicial

Fundamentacion

La unidad curricular Espacio, Geometria y su Didactica tiene como propésito favorecer
la construccién y profundizacion del pensamiento geométrico, promoviendo la
comprension de las relaciones espaciales, las figuras y los cuerpos geométricos como
objetos de conocimiento y, fundamentalmente, como objetos de ensefianza en la
Educacion Primaria.

La formaciéon del futuro docente requiere comprender las propiedades,
representaciones y relaciones geométricas, asi como los procesos de construccion,
argumentacion y validacion que caracterizan la actividad geométrica. En este marco,
la resolucién de problemas, la exploracion, la formulacion de conjeturas y el uso de
diversos registros de representacion constituyen practicas esenciales para el
aprendizaje de la geometria y para el disefio de propuestas de ensefanza
significativas.

Desde la Didactica de la Matematica, la unidad promovera el analisis de producciones
estudiantiles, de las intervenciones docentes y de los principales aportes tedricos sobre
la ensefianza de la geometria, favoreciendo la toma de decisiones didacticas
fundamentadas. Asimismo, propiciara el estudio critico de los documentos curriculares
y el disefio de situaciones de ensefianza articuladas con la Formacion Practica
Profesional II.

Esta unidad curricular establece las bases para la comprensién de los objetos
geométricos y su ensefanza, articulandose con Numeracion, Numeros Racionales y
su Didactica, Medida y su Didactica y Algebra, Funciones y su Didéactica, favoreciendo
una progresion coherente de los saberes matematicos y didacticos.
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Finalidades Formativas

- Comprender el espacio, las figuras y los cuerpos geométricos como objetos
matematicos y de ensefianza, reconociendo sus propiedades, relaciones y
diferentes formas de representacion.

- Analizar los conocimientos vinculados con el espacio y la geometria como
objetos de ensefanza, considerando su progresién curricular, los procesos
de aprendizaje, las dificultades habituales y los errores frecuentes de los
estudiantes.

- Disenfar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza que promuevan
la resolucion de problemas geomeétricos, la exploracion, la construccion, la
argumentacion y la validaciéon de propiedades y relaciones.

- Interpretar producciones, procedimientos y argumentaciones de los
estudiantes, utilizandolos como evidencias para fundamentar decisiones
didacticas e intervenir en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Seleccionar y utilizar criticamente documentos curriculares, recursos
didacticos, materiales y herramientas digitales para favorecer la ensefianza
y el aprendizaje de la geometria en la Educacién Primaria.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disefia situaciones de ensefianza centradas en la resolucién de problemas
geometricos que permitan a los estudiantes del nivel primario pasar de la
percepcion sensible a la modelizacién, utilizando propiedades de figuras y
cuerpos como herramientas de validacion.

- Gestiona la articulacion entre el espacio fisico y el espacio geométrico
mediante la implementacién de secuencias didacticas basadas en la Teoria
de Situaciones Didacticas, promoviendo la argumentacién y la produccion
de conjeturas en el aula.

- Selecciona y adapta recursos didacticos diversos para favorecer la
construccion de nociones espaciales y relaciones métricas, garantizando la
accesibilidad segun los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

- Analiza las intervenciones docentes y las interacciones de los alumnos con
los objetos matematicos, anticipando posibles errores y estrategias de
resolucion que permitan gestionar la diversidad en el aula de geometria.

- Integra el uso de tecnologias digitales para la exploracion de propiedades
geométricas, facilitando el trabajo colaborativo en entornos virtuales y el
desarrollo del pensamiento critico frente a la resolucion de problemas
espaciales complejos.

- Promueve la reflexidon metacognitiva sobre las practicas matematicas
desarrolladas, fortaleciendo la capacidad del docente para evaluar la validez
de los argumentos geométricos y la significatividad de los aprendizajes
alcanzados por los alumnos.

Ejes de contenidos: descriptores

Eje I. El espacio y las relaciones espaciales: Construccién y representacion del espacio.
Relaciones espaciales, ubicacion, orientacion y desplazamientos. Sistemas de
referencia y representaciones espaciales. Interpretacion y produccion de croquis,
planos y otras representaciones del espacio.
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Eje Il. Figuras y cuerpos geométricos: Figuras planas y cuerpos geométricos.
Propiedades, clasificacion y relaciones entre figuras y cuerpos. Construccion,
representacion y analisis de configuraciones geométricas. Transformaciones
geometricas elementales y relaciones de congruencia y semejanza propias de la
Educacion Primaria.

Eje Ill. La actividad geométrica: Resolucion de problemas geométricos. Exploracion,
construccion, formulacion de conjeturas, argumentacion y validacién. Uso de
instrumentos de geometria y de diversos registros de representacion para la
comunicacion de ideas matematicas.

Eje IV. Ensefanza del espacio y la geometria: La ensefianza del espacio y la geometria
en la Educacion Primaria. Aportes de la Didactica de la Matematica para el analisis,
disefio y evaluacion de situaciones de ensefianza. Producciones infantiles, variables
didacticas, intervenciones docentes, documentos curriculares y recursos para la
ensefanza.

Eje V. Articulacion con la practica profesional: Analisis de propuestas de ensefianza,
materiales curriculares y registros de clases. Disefio de secuencias didacticas y
recursos para la ensefianza del espacio y la geometria, en articulacion con la
Formacion Practica Profesional Il.

Orientaciones para la Ensefianza

Al tratarse de un modulo, la ensefianza debe organizarse mediante secuencias
flexibles e integradas, centradas en la resolucion de problemas geométricos, el analisis
de situaciones de ensefianza y la construccion de sentido a partir del uso de materiales
concretos, representaciones graficas y recursos digitales. Se propone trabajar con la
Teoria de Situaciones Didacticas, anticipando intervenciones docentes, diversidad de
procedimientos y producciones de los estudiantes, en articulacién con los marcos
curriculares vigentes y el Disefio Universal para el Aprendizaje.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién debera ser continua e integradora, atendiendo tanto a la apropiacién de
los saberes geométricos como a la capacidad de disefar, fundamentar y analizar
propuestas didacticas para la escuela primaria. Se sugiere incluir instancias formativas
durante el cursado y una produccion final que evidencie la articulacidon entre teoria,
practica y reflexion sobre la ensefanza.

Bibliografia sugerida

Broitman, C. (2005). Las operaciones en el primer ciclo: Aportes para el trabajo en el
aula. Ediciones Colihue.

Broitman, C., & ltzcovich, H. (2007). El estudio de las figuras y de los cuerpos
geomeétricos: Actividades para los primeros afios de la escolaridad. Novedades
Educativas.

Brousseau, G. (2007). Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones didacticas.
Libros del Zorzal.

Itzcovich, H. (Coord.). (2007). La matematica escolar: Las practicas de ensefianza en el
aula. Aique Grupo Editor.
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Panizza, M. (2003). Ensefiar matematica en el nivel inicial y el primer ciclo de la EGB:
Andlisis y propuestas. Paidos.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matematica hoy: Miradas, sentidos y desafios. Libros del
Zorzal.

17. PROBLEMATICAS DEL NIVEL PRIMARIO

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Régimen de cursado; cuatrimestral

primer cuatrimestre Carga horaria total: 48 hs catedra

Formato curricular: Taller Carga horaria total: 32 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
disefio de la formacion docente inicial

Fundamentacion

El espacio curricular Problematica del Nivel Primario, estructurado como un taller en el
segundo afio de la formacién docente, se posiciona como un eje vertebral para
comprender criticamente e intervenir de manera situada frente a la complejidad de las
infancias contemporaneas en Mendoza. El trayecto aborda las transformaciones
socioculturales, el impacto de las tecnologias digitales y las problematicas estructurales
que convierten a la escuela en caja de resonancia. Frente a un formato escolar
tradicional que historicamente tension6é las trayectorias reales, se propone
desnaturalizar las miradas homogeneizantes y superar las respuestas punitivas en favor
de la construccion democratica de la convivencia y el cuidado institucional.

El espacio jerarquiza el derecho a la inclusion educativa y el abordaje riguroso de las
trayectorias reales marcadas por el ausentismo, la sobreedad y las transiciones
escolares. Desde una perspectiva de derechos y apoyandose en el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA), se instrumentaliza al estudiantado en el manejo técnico-
politico de las normativas jurisdiccionales vigentes para la efectiva formulacion y gestion
de los Proyectos Pedagdgicos para la Inclusién (PPI) en articulacion con la modalidad
especial. Bajo la impronta metodoldgica del taller, y en dialogo con la pedagogia critica,
la perspectiva sobre el cuerpo y la pedagogia de la ternura, la propuesta articula teoria
y practica mediante la reflexion metacognitiva y colaborativa. El objetivo central es que
el futuro profesorado desarrolle competencias profesionales para disefiar alternativas
pedagogicas flexibles e inclusivas que transformen las barreras institucionales en
oportunidades reales de aprendizaje para cada sujeto del nivel primario.

Finalidades Formativas

- Desarrollar un pensamiento pedagoégico comprensivo y proactivo que conciba
la educacion como un proceso humano y social transformador, capaz de
actuar en escenarios complejos, cambiantes e inciertos.
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- Intervenir pedagdgicamente frente a la diversidad de trayectorias escolares
reales y las problematicas de las infancias contemporaneas, reconociendo las
marcas de la vulnerabilidad social, la pobreza y las multiples violencias que
atraviesan los contextos socioeducativos.

- Disenar estrategias didacticas y dispositivos de acompafiamiento institucional
que garanticen el derecho a la inclusién educativa.

- Integrar de manera critica y creativa tecnologias digitales y recursos de
entornos virtuales de aprendizaje para enriquecer el analisis de las
problematicas del nivel y potenciar la accesibilidad pedagdgica, en sintonia
con las competencias digitales docentes.

- Analizar criticamente las transiciones escolares y la rigurosidad del régimen
académico frente a los desafios del ausentismo, la sobreedad y los ingresos
tardios, proyectando formatos alternativos de escolarizacion flexible en el nivel
primario.

- Asumir un compromiso ético-politico con la propia formacién continua y el
trabajo en equipo interdisciplinario, articulando saberes con los equipos de
apoyo a la inclusion, las familias y la comunidad.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Produce propuestas pedagdgicas diversificadas y flexibles que atienden a la
complejidad de las trayectorias escolares reales y a la pluralidad de las
infancias, gestionando alternativas institucionales frente a las rupturas y
argumentando la educacion como un derecho social y un espacio de justicia
distributiva frente a la vulnerabilidad.

- Disefa dispositivos pedagdgicos de inclusién educativa fundamentados en el
Disefio Universal para el Aprendizaje y en la normativa vigente para la
elaboracion de Proyectos Pedagdgicos para la Inclusion (PPI), integrando
criticamente herramientas digitales para potenciar la accesibilidad y la
mediacion pedagogica.

- Conduce intervenciones democraticas y estrategias de convivencia que
reemplazan las logicas punitivas, abordando el sufrimiento infantil y las
violencias desde el cuidado y construyendo redes de trabajo colaborativo con
equipos de apoyo, familias y actores comunitarios.

- Evalla de manera continua los procesos de ensefianza y aprendizaje,
promoviendo la metacognicion y la revision critica de las propias practicas
profesionales para asegurar la retroalimentacion constante frente a los desafios
del aula.

Ejes de contenidos: descriptores

Las infancias contemporaneas: pluralidad, nuevas subijetividades y el impacto de las
tecnologias digitales. Las transformaciones en las estructuras familiares y su relacion
con la escuela. Problematicas de vulnerabilidad social, pobreza y exclusion. Diversidad
cultural, interculturalidad y la inclusién educativa como eje transversal (NEE y
discapacidad). PPI (Resoluciones del 2018 3399 a 3402-DGE), por qué y para qué,
una relacién con la modalidad especial. Quiénes lo elaboran y qué barreras propone
eliminar. Establecimiento del funcionamiento del Proyecto Pedagégico para la
Inclusion. Normativas que sustentan su significatividad: Resol. 3400/18 DGE Para los
equipos de Apoyo a la Inclusién Educativa.
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El concepto de trayectorias escolares. Problematicas del alumnado: ausentismo
intermitente, abandono temporario, ingresos tardios y sobreedad. Respuesta de la
escuela: el régimen académico rigido frente a la necesidad de nuevas formas de
escolarizacién (pluriafios, aulas aceleradas, flexibilizacién de tiempos). Las
transiciones escolares: el paso del nivel inicial al primario y el impacto subjetivo en el
estudiante.

Manifestaciones del sufrimiento infantii en la escuela: retraimiento, agresividad,
problemas de conducta. La escuela como caja de resonancia de las violencias sociales
(violencia familiar, de género, barrial). Herramientas institucionales de intervencién: de
la l6gica punitiva y el castigo tradicional a la construccién democratica

Alumnado con necesidades educativas derivadas de la discapacidad o trastornos del
desarrollo: el derecho a la inclusion. Tensiones en las escuelas comunes: la resistencia
al cambio institucional, la falta de recursos y el mito del "alumno medio". El disefio
universal del aprendizaje (DUA) y las configuraciones de apoyo. La diversidad cultural
y linguistica del alumnado frente al monoculturalismo del curriculum escolar.

Orientaciones para la Ensefianza

Desde la especificidad metodoldgica del Taller, las orientaciones para la ensefianza se
estructuran bajo un enfoque vivencial, reflexivo y de produccién situada, donde el saber
pedagdgico se construye en la accion y el analisis critico de la realidad. Se propone un
recorrido de trabajo basado en el estudio de casos, el analisis de trayectorias escolares
reales y el abordaje de situaciones problematicas complejas propias del nivel primario,
evitando la mera transmision tedrica para priorizar la problematizacion de las practicas
cotidianas. Asimismo, se integran herramientas digitales y entornos virtuales de
aprendizaje como recursos didacticos y de indagacion, promoviendo el trabajo
colaborativo, la toma de decisiones fundamentadas y el disefo situado de estrategias
inclusivas que dialoguen directamente con los marcos normativos jurisdiccionales y el
Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA).

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién debe entenderse como un proceso continuo y formativo, que explora
tanto los recorridos de aprendizaje como los resultados alcanzados. Dado el enfoque
activo y reflexivo del Taller, la evaluacion se concibe como una herramienta para
incrementar la concientizacion del estudiantado sobre las problematicas actuales y de
esta manera proponer diversas acciones que apunten a la mejora de las trayectorias
educativas de cada sujeto promoviendo el desarrollo de capacidades. Esto implica la
implementacién de espacios permanentes de revisidbn y ajuste, donde puedan
reflexionar y reformular sus practicas y producciones, tanto en instancias individuales
como colaborativas.

El rol del docente se desplaza hacia una funcién orientadora, que acompafa vy
retroalimenta sin imponer, promoviendo la reflexion metacognitiva y la autonomia
intelectual. La evaluacion se constituye asi en una dimension inseparable del quehacer
cotidiano, generando pensamiento critico y creatividad como aspectos centrales del
taller. Se reconoce y valora la pluralidad de estilos y tiempos de aprendizaje propios
de cada estudiante, incentivando una valoracion integral y constructiva del proceso
formativo para ser trasladado a la practica cotidiana.
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18. LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL Y SU DIDACTICA

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral

. Carga horaria total: 64 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: Taller - Ateneo Carga horaria total: 43 hs reloj.

- Hibridaciéon se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular concibe la literatura como un bien cultural intangible y una fuente
esencial de conocimiento simbdlico que potencia los aprendizajes cognitivos,
emocionales y vinculares. Las obras literarias actuan como representaciones
ficcionales de la complejidad humana, social, historica y politica, aportando al
autoconocimiento y a la comprension del mundo. A través de la vivencia figurada, la
lectura literaria enriquece la empatia, moviliza el pensamiento alternativo y activa
procesos metacognitivos de alto costo cognitivo que favorecen la autogestion, la
autoestima y la proyeccion hacia la realidad. Por tratarse de un objeto polisistémico,
polifénico y supralinguistico, habilita la multiplicidad de lecturas y fortalece los procesos
de alfabetizacion inicial, avanzada y académica, profundizando el enfoque cognitivo
abordado en primer afio y focalizandose en la ficcion y la exploracién estética.

Desde una perspectiva didactica orientada a la escuela primaria, el espacio articula
macrohabilidades comunicativas y metacognitivas para formar a los futuros docentes
en la promocién de la literatura infantil y juvenil. Bajo la premisa de que solo un lector
activo puede convocar a otros a leer, se seleccionan recortes disciplinares y autores
que enriquecen el capital cultural de los estudiantes, dotandolos de herramientas
metodoldgicas para disefar itinerarios de lectura, vincular la teoria con la practica y
propiciar la modificabilidad cognitiva y el disfrute estético en las infancias.
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Finalidades Formativas

- Profundizar el reconocimiento de la Literatura infantil y juvenil como fuente de
conocimiento simbdlico y goce estético.

- Valorar la ficcion literaria como estrategia de construccion de la interioridad y
de la emancipacion.

- Acceder a un corpus representativo de obras clasicas y contemporaneas para
lectores de todas las edades a fin de fortalecer la inclusién en el patrimonio
cultural de la humanidad.

- Dimensionar las funciones especificas de la Literatura infantil y juvenil y sus
posibilidades para la transferencia didactica.

- Develar los procesos mentales y discursivos involucrados en la
ficcionalizacion para potenciar sus sinergias a la hora de comprender y
producir textos literarios y de exploracion estética.

- Apropiarse de estrategias didacticas destinadas a formar nifios, nifias y
jévenes lectores de literatura.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disefa itinerarios lectores y secuencias didacticas diversificadas,
utilizando la ficcion literaria, los recursos multimodales del libro album y
obras de calidad para potenciar la alfabetizacion, la imaginacion y la
construccion de la subjetividad en el nivel primario.

- Analiza y media el discurso literario mediante procedimientos de
ficcionalizacion, aplicando la poética cognitiva y la semiosis para
interpretar textos, promover procesos metacognitivos y facilitar la
empatia y la construccién de sentidos compartidos en el aula.

- Produce textos de exploracién estética e implementa estrategias de
lectura, integrando planes de escritura creativa, experimentacion con el
lenguaje y criterios de relevancia cultural para formar lectores
auténomos y apasionados.

- Gestiona entornos de aprendizaje y planes institucionales de lectura,
articulando la teoria literaria con la practica docente, elaborando
instrumentos de evaluacién especificos e integrando bibliotecas vy
recursos digitales para garantizar el acceso democratico al patrimonio
cultural.

Ejes de contenidos: descriptores

EJE 1. Panorama de movimientos literarios. Procedimientos de ficcionalizacion:
graficos, fonicos, semanticos y sintacticos. Relaciones entre géneros discursivos y
literarios. Sistema literario relaciones intra e intersistémicas. Produccién de textos de
exploracion estética: plan de escritura. Hibridez como estrategia de creacion literaria.
Libro album.

EJE 2. Poética cognitiva semiosis y niveles de lectura: literal, comprensiva,
interpretativa, constructiva, metacognitiva. La literatura infantii y juvenil.
Caracterizacion y tipos. Estrategias didacticas para la promociéon de la Literatura
infantil y juvenil. Corpus de lectura e itinerarios de lectura: caracteristicas,
conformacion, diferencias, usos.
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EJE 3. Breve historia de la literatura infantil y juvenil. La formacion de lectores de
literatura: planes de lectura, bibliotecas, acciones de animacion a la lectura. La
secuencia didactica en la clase de Literatura y su imbricacion con el itinerario o corpus
seleccionado por el docente. Diferencias entre la elaboracién de secuencias didacticas
respecto de un itinerario o de un corpus. El valor y la asertividad en las consignas:
formulacién y validacion. La evaluacion el Literatura para nifios y jovenes: elaboracion
de indicadores.

Repertorio lector de ensayos: Gramatica de la fantasia, de G. Rodari; La frontera
indémita, de G. Montes, Clasicos, nifios y jévenes, de A.M. Machado, El psicoanalisis
de los cuentos de hadas, de B. Bettelheim.

Se sugiere introducir autores clasicos y contemporaneos de Literatura para nifios y
jovenes a medida que se van abordando los saberes de los ejes.

Orientaciones para la Ensefianza

En este modulo, la ensefanza debe organizarse mediante secuencias flexibles e
integradas que articulen lectura literaria, analisis, produccién y reflexion didactica,
favoreciendo el acercamiento a la literatura infantil y juvenil como experiencia estética,
simbodlica y formativa. Se propone trabajar con corpus diversos, itinerarios de lectura,
tertulias dialégicas, lecturas compartidas, produccion de textos de exploracién estética
y disefio de propuestas para la formacion de lectores en la escuela primaria,
promoviendo la autogestidn lectora, la interpretacion critica y la valoracion de la ficcion
como espacio de construccion de sentidos. Asimismo, resulta fundamental recuperar
marcos teoricos de la literatura y su didactica, asi como recursos y criterios de
seleccion de obras, para fundamentar decisiones pedagégicas contextualizadas y
significativas.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debera ser continua, formativa e integradora, orientada a valorar la
apropiacion conceptual, la lectura reflexiva y la capacidad de disefiar propuestas de
ensefanza de literatura infantil y juvenil para el nivel primario. Se recomienda incluir
instancias de seguimiento durante el cursado, con devoluciones que permitan revisar
avances Yy fortalecer los procesos de andlisis, interpretacion y metacognicion. La
acreditacion final podra organizarse a partir de una produccion integradora
acompafnada de su defensa oral, en la que el estudiante evidencie dominio disciplinar,
criterios didacticos y capacidad para argumentar decisiones de ensefanza.
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19. DIDACTICA GENERAL

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral primer

. Carga horaria total: 80 hs catedra
cuatrimestre

Formato curricular: médulo Carga horaria total: 53 hs reloj.

- Hibridaciéon se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
diseno de la formaciéon docente inicial

Fundamentacion

La Didactica General es una unidad curricular fundamental que analiza el proceso de
ensefianza desde sus fundamentos, siendo un espacio clave que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accién para la tarea docente. La
disciplina aborda la complejidad de su objeto de estudio, "la ensefianza", al situarla en
la relacidn entre la teoria y la intervencion practica social e historicamente situada. Su
objetivo es proporcionar categorias de analisis y herramientas para que los futuros
docentes puedan interpretar, dirigir y resolver los problemas que plantea la ensefianza,
buscando siempre analizar, fundamentar y resignificar sus practicas pedagdgicas.

El saber didactico reconoce la complejidad del acto de ensefiar debido a su naturaleza
singular, social, institucional e histérica, comprometida con la promociéon de buenas
formas de ensefianza. La unidad enfatiza la perspectiva general para abordar la
ensefianza en el sistema escolar, sin dejar de lado el papel del contenido particular.
Ademas, se centra en analizar las respuestas historicas y actuales a las preguntas
basicas del por qué, para qué y cdmo ensefiar. Finalmente, busca que los estudiantes
comprendan los fundamentos, las funciones y los distintos niveles de especificacion del
documento curricular, para que puedan participar criticamente en los procesos de
elaboracion y enriquecimiento de estos instrumentos.

Finalidades Formativas

- Reconocer la ensefianza como una practica compleja e investigativa, analizando
discursos, modelos y contextos para introducir mejoras orientadas a la
experimentacion, la innovacion y la revision reflexiva de las propias capacidades
profesionales.
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- Articular la didactica general con las didacticas especificas, comprendiendo su
intercambio fluido y considerando la singularidad de los sujetos, los campos de
conocimiento y los diversos contextos socioculturales.

- Analizar la concrecion curricular y su cotidianeidad escolar, relacionando los
elementos que conforman un disefio curricular con la diversidad de sentidos que
adquiere en la practica institucional.

- Organizar la clase como ambiente privilegiado de aprendizaje, adquiriendo
saberes para el disefio de materiales significativos y la gestion estratégica del
espacio, el tiempo y los agrupamientos estudiantiles.

- Disefiar experiencias de aprendizaje situadas e inclusivas, recuperando las
caracteristicas culturales, los saberes de las familias y la participacién activa de
la comunidad en el trayecto educativo.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disefa e implementa experiencias de aprendizaje que recuperan las
caracteristicas culturales, relacionando los elementos de un diseno curricular
con la singularidad de los sujetos y contextos.

- Reconoce la ensefianza como una practica compleja, analizando teéricamente
sus modelos y contextos para introducir mejoras que la orienten a la
experimentacion y la innovacion.

- Advierte la vinculacién y el intercambio fluido entre la didactica general y las
didacticas especificas, aplicando saberes sobre la organizacién de la clase y el
disefio de materiales significativos.

- Relaciona los distintos elementos de un disefio curricular y su concrecion,
analizando a la vez el desarrollo de las propias capacidades profesionales y
académicas para consolidarlas.

- Domina y utiliza un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion de
trabajos individuales y colaborativos, a la vez que fomenta la escritura y la
expresion oral reflexiva y argumentativa.

- Adquiere saberes especificos sobre la organizacion de la clase como ambiente
privilegiado de experiencias de aprendizaje, a la vez que reconoce la
ensefianza como una practica compleja que requiere resoluciones practicas.

Ejes de contenidos: descriptores

La didactica como proceso de intervencién: La didactica como disciplina
pedagodgica: evolucion historica y bases epistemoldgicas. Dimensiones de la didactica:
técnica, tecnoldgica y artistica. El proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto
central de la didactica. Enfoques y modelos didacticos contemporaneos. Vinculacién
de la didactica con la psicologia, el curriculo, las didacticas especificas y las teorias
del aprendizaje. Ensefianza y diversidad: desafio central para la didactica. La
ensefianza como practica profesional, pedagoégica, social y reflexiva. Perspectivas
docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje: enfoques y formas tradicionales versus
formas de aprendizaje en la sociedad del conocimiento. La ensefianza para la
comprension: vias de acceso y condiciones para una ensefianza comprensiva.

La problematica curricular: El curriculo como proyecto pedagdégico, politico y cultural:
sentido como texto y practica. Fundamentos, componentes, disefio y desarrollo
curricular. Niveles de concrecion curricular: curriculo prescripto y oculto. Configuracion
del conocimiento escolar y proceso de transposicion didactica. Determinacion de las
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intenciones educativas y su formulacion para la practica pedagogica. Saberes y
contenidos de la ensefianza. Propuestas curriculares centradas en competencias y
capacidades. Curriculo y trayectorias educativas. Marco de organizacién de los
aprendizajes (MAO). Capacidades transversales a lo largo de la trayectoria escolar
obligatoria. Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) y saberes prioritarios y
emergentes. Modelos de organizacion curricular: disciplinar, modular, interdisciplinar,
globalizado e integrado.

Contenidos- saberes, competencias- capacidades: Comprension y origen de los
contenidos de ensefianza: definicidn, diferencias entre contenidos y conocimientos.
Procesos de seleccién cultural en la determinacion de contenidos a ensefiar.
Transposiciéon didactica y problematicas en seleccién, organizacién y distribucion de
contenidos. Ampliacién y construccién social de los contenidos. Reconstruccion y
reconceptualizacion del saber. Contextos problematizadores en la ensefianza: nucleos
conceptuales y situaciones problematicas. Educacién basada en capacidades:
conceptualizacién y relacién entre competencias y capacidades.

La planificacion como diseiio de intervenciéon docente: Intencionalidad docente y
criterios para planificar la ensefianza. Orientaciones para elaboracion de programas y
planificacion docente anual. Planificacion por contenidos, saberes, competencias,
secuencias didacticas y por proyectos. Toma de decisiones pedagdgicas: tareas,
estrategias y organizacion social de la clase. Distribucion del tiempo y del espacio de
aprendizaje. Organizacién, seleccion y produccién de recursos didacticos.
Comunicacién en el aula: estrategias y actividades activas como ABP, casos,
simulacion, trabajo grupal y aula invertida.

Evaluacion de los aprendizajes: Concepto, marco normativo y paradigmas de la
evaluacion educativa. Funciones de evaluacién en el aula. Tipos de evaluacion:
heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion. Fases y momentos de la evaluacion:
diagnéstica, formativa y sumativa. Criterios de valoracion, claves de correccion,
técnicas e instrumentos, con énfasis en ribricas. Busqueda de evidencias:
desempeno, conocimiento y producto. Caracteristicas de la evaluacion constructivista.
El error como parte del aprendizaje. Buenas practicas para la evaluaciéon del
aprendizaje, evaluacién auténtica.

Orientaciones para la Enseianza

La didactica es una practica educativa compleja, un cruce de discursos, modelos y
contextos. Requiere de una constante actitud investigativa y reflexiva, que nos invita a
analizar las experiencias de ensefianza para introducir mejoras e innovar. No se limita
a la transmisién de conocimientos, sino que busca ampliar horizontes culturales y
fomentar la capacidad de pensar criticamente. La didactica nos desafia a ser
arquitectos del aprendizaje, disefiando experiencias que consideran la singularidad de
los sujetos y contextos, reconociendo la diversidad cultural como un recurso valioso
para la construccién de saberes.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion de este modulo se concibe como un proceso integral y continuo, que va
mas alla de la simple calificacion. Busca valorar la capacidad del estudiante para
aplicar los conocimientos teodricos a la practica docente, en el marco de las
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problematicas educativas. Se utilizan instrumentos como portafolios de evidencias,
analisis de casos y propuestas de intervencion didactica para medir la comprension, el
pensamiento critico y la habilidad de disefio de propuestas innovadoras. Se prioriza
una evaluacion formativa, con retroalimentacion constante que guia el aprendizaje y
consolida las competencias profesionales y académicas necesarias para una practica
reflexiva, con el cierre en la evaluacién sumativa integradora.

Bibliografia sugerida
Anijovich, R., & Cappelletti, G. (2017). La evaluacién como oportunidad. Paidos.
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Camilloni, A. R. W., Cols, E., Basabe, L., & Feeney, S. (2007). El saber didactico.
Paidos.

Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza: Didactica general para maestros y
profesores. Santillana.

Davini, M. C. (2015). La formacién en la practica docente. Paidos.
Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Paidos.

Furman, M. (2021). Ensenar distinto: Guia para innovar sin perderse en el camino.
Siglo XXI Editores.

Gvirtz, S., & Palamidessi, M. (2006). EI ABC de la tarea docente: Curriculum y
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20. PENSAMIENTO FILOSOFICO

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral

orimer cuatrimestre Carga horaria total: 64 hs catedra

Formato curricular: seminario - taller Carga horaria total: 43 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial

Fundamentacion:

La unidad curricular de Filosofia se establece como un campo de saber que fomenta el
pensamiento critico y reflexivo, invitando a los estudiantes a problematizar el presente
en dialogo con la tradicion historica y sus discursos. Su funcién formativa clave es
capacitar para la reflexion comprensiva sobre todas las dimensiones de la realidad —
material, social, simbdlica, espiritual—, permitiendo elaborar una concepcion del mundo
que dé sentido a la vida y oriente la accién politica. La practica filosofica es altamente
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formativa, ya que ejercita la capacidad de plantear problemas, recrear conceptos y
comprender/crear valores en respuesta a las situaciones historicas.

Como propuesta pedagdgica en la formacién docente, la Filosofia busca potenciar la
critica y el cuestionamiento de los saberes, promoviendo su integracion en un
entramado de ideas en dialogo constante con la tradicion filosdfica y la historia
latinoamericana. Aborda la constitucién de las subjetividades, el conocimiento, la verdad
y la implicacion de la vida humana en el mundo sociopolitico. Esta unidad se articula
con "Pedagogia" al aportar fundamentos para entender la educacion como proceso
humano, y con "Comprension y produccién de textos académicos" para desarrollar y
aplicar las capacidades esenciales de preguntar, razonar y argumentar a través de la
produccién de textos.

Finalidades Formativas

- Aproximarse criticamente a la filosofia mediante practicas de lectura, escritura,
didlogo y produccién que involucren planteamiento de preguntas, desarrollo de
argumentos, identificacion de falacias, contextualizacion histérica y respeto a la
diversidad de opiniones.

- Construir una visién comprensiva y reflexiva sobre la filosofia y sus interrogantes
respecto al conocimiento, vida, valores y mundo, promoviendo la reflexion critica
y el cuestionamiento de los érdenes existentes.

- Potenciar el pensamiento critico y la reflexidén colaborativa a través de didlogos,
comunidades de indagacion y uso de tecnologias digitales, desarrollando
produccién oral y escrita en contextos educativos.

- Generar espacios transformadores que problematizan modos tradicionales de
pensar, fomentan la escritura de textos filoséficos argumentativos, ensanchan el
horizonte cultural mediante lectura profunda, y promueven la reflexién critica
sobre las capacidades profesionales y académicas.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Desarrolla la reflexién, el cuestionamiento y la problematizacién de las érdenes
existentes, acercandose criticamente al campo de la filosofia a través de la
lectura, escritura y dialogo.

- Interviene la tradicion filosdéfica a través de lecturas criticas actuales, analizando
las tensiones y resignificando problemas para construir una vision comprensiva
y reflexiva sobre sus interrogaciones.

- Potencia la reflexion y el pensamiento critico en contextos de dialogo y
aprendizaje colaborativo, fomentando la escritura y expresion oral
argumentativa a través de la pluralidad de ideas.

- Genera espacios para transformar los modos naturalizados de pensar lo real y
lo posible, analizando el desarrollo de las propias capacidades académicas y
profesionales con sustento en la reflexion filoséfica.

- Construye una vision reflexiva sobre la filosofia y sus interrogaciones,
promoviendo la escritura de textos de complejidad media con planteo de
preguntas y desarrollo adecuado de argumentos.

- Analiza el desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas,
interrogando la tradicién filoséfica para orientar las practicas y los discursos en
los plurales vinculos que se establecen con la educacion.
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Ejes de contenidos: descriptores

Preguntar como practica filosdfica. La formulacion de preguntas filoséficas. Preguntar
y pensar. Tipos de preguntas. Las preguntas de los comienzos del quehacer filosofico.
La filosofia como deseo y busqueda. Filosofar en el mundo griego y medieval. Las
tensiones entre mito, razon y fe. Configuraciones en torno del conocimiento y la verdad.
Condiciones socio- politicas. Lecturas criticas actuales: conocimiento y cuidado de si.
La filosofia como practica de si.

Comprender. Los modos de la comprension. Caracteristicas. Problemas, conceptos y
categorias filoséficas. Realidad y representacion. Criterios de verdad. La comprension
filosofica en la Modernidad. El giro antropolégico en el pensamiento filoséfico. La
discusion humanista. Revolucién copernicana y Conquista de América como
acontecimientos claves. Movimientos: Renacimiento, Barroco e llustracion. El saber
enciclopédico. Uso privado y uso publico de la razon. La subjetividad moderna como
fundamento de lo real y del conocimiento tedrico-practico. Las preguntas kantianas y
su comprension. Pensamiento ético politico. Autonomia. Libertad. La humanidad como
fin. La historia como progreso.

Lecturas criticas actuales: El desarrollo de las filosofias feministas y la llustracion. Del
sujeto universal a las subjetividades. Razonar y argumentar. Caracteristicas de estas
practicas. Diferencias entre razonar y argumentar. Las actividades logicas clasicas:
Concepto, juicio y razonamiento. Tipos de razonamiento: deductivo, inductivo, por
analogia, abductivo. Falacias no formales. Tipos clasicos y actuales (falacias
informaticas).

Estrategias discursivas. El debate filoséfico en torno de la libertad humana. Filosofar
entre la razon dialéctica y la sospecha en el siglo XIX. El método histérico y la cuestion
del reconocimiento. Ejercicio de la sospecha. Dimension econdmica (trabajo), cultural
(valores) y psiquica (inconsciente). La critica antropologica e historica desde América
Latina. Revolucion. Civilizacién y barbarie. Lecturas criticas actuales: colonialidad del
saber y del poder. Raza, clase y género. El lugar de las disciplinas humanas. Filosofar.
Filosofar en la intemperie en el siglo XX y los desafios del siglo XXI. Filosofia como
deseo y creacion, como saber de vida y de mundo, como liberacién y ejercicio critico.
La escritura filoséfica. Géneros de escritura filoséfica: didlogos, ensayos, aforismos,
narrativas, cartas, tratados. El contexto histoérico es complejo. La historia y las nuevas
subjetividades. Experiencias filoséficas a partir del giro linguistico. Lenguaje y cultura.
El dialogo y la comunicacién. Movimientos filosoéficos. Existencialismo, teoria critica,
biopolitica, feminismos. Intersecciones. Humanismos criticos, pos humanistas,
transhumanistas, anti-humanismos. Reconfiguraciones en torno de la vida, el cuerpo,
la razén, la afectividad, la accién y la esfera publica. Lecturas criticas actuales: la
actualidad de la filosofia. Caracteristicas de su ejercicio.

Orientaciones para la Ensefanza

Este espacio formativo para acercarse a la comprension critica de textos filoséficos
combina estrategias tradicionales con herramientas tecnoldgicas actualizadas. Su
metodologia se fundamenta en la praxis, el manejo organizado del conocimiento y el
rigor en la referencia bibliografica. Se incentiva el uso de aplicaciones para la gestion
bibliografica y la elaboracion creativa de esquemas y mapas conceptuales digitales
que facilitan la sintesis y el almacenamiento del saber.
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Se orienta la formacion a la construccion de sujetos criticos, pensantes y
comprometidos, capaces de situarse con responsabilidad en contextos digitales y
académicos, generando conocimiento a partir de la pregunta constante y del dialogo
reflexivo con los otros.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién debe entenderse como un proceso continuo y formativo, que explora
tanto los recorridos de aprendizaje como los resultados alcanzados. Dado el enfoque
activo y reflexivo de la ensefianza filosdfica, la evaluacion se concibe como una
herramienta para incrementar la conciencia del estudiantado sobre sus progresos y
areas de mejora. Esto implica la implementacion de espacios permanentes de revision
y ajuste, donde puedan reevaluar y reformular sus producciones, tanto en instancias
individuales como colaborativas.

El rol del docente se desplaza hacia una funcién orientadora, que acompafia y
retroalimenta sin imponer, promoviendo la reflexidn metacognitiva y la autonomia
intelectual. La evaluacién se constituye asi en una dimension inseparable del hacer
didactico- filosofico, celebrando las transformaciones del pensamiento y la creatividad
como aspectos centrales del conocimiento filosofico. Se reconoce y valora la pluralidad
de estilos y tiempos de aprendizaje propios de cada estudiante, incentivando una
valoracion integral y constructiva del proceso formativo.

Bibliografia sugerida
Carpio, A. P. (2004). Principios de filosofia: Una introduccién a su problematica. Glauco.
Casaubon, J. A. (2010). Nociones generales de I6gica y filosofia. Estrada.
Gaarder, J. (2023). El mundo de Sofia. Siruela.
Gambra, R. (2014). Historia sencilla de la filosofia. Rialp.
Marias, J. (2008). Historia de la filosofia. Alianza Editorial.

Martinez Espinola, V., & Alvarado, M. (2023). Feminismos y resistencias en el Sur:
Debates comunitarios e indigenas en América Latina. EDIUNC.

Ripamonti, P. C., & Moreno, M. R. (Coords.). (2024). Filosofia: Un viaje dentro del aula.
EDIUNC.

21. SISTEMA EDUCATIVO

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral

. Carga horaria total: 64 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: médulo Carga horaria total: 43 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial
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Fundamentacion:

Esta unidad curricular tiene como propédsito central desarrollar en el futuro docente una
postura analitica y valorativa del sistema educativo, examinando tanto la politica
educativa (teoria) como la politica educativa (practica). Se inicia con un recorrido
histérico de la politica educativa argentina y la construccién del sistema, vinculandolo
con los procesos sociales y los principios constitucionales que lo fundamentan. El
enfoque es comprender la dimensién y normativa legal como la forma en que el Estado
garantiza el derecho a la educacion, analizando sus caracteristicas a nivel nacional,
provincial y local para valorar sus transformaciones y comprender su presente.

Un foco crucial es el andlisis del enlace entre el sistema educativo y las politicas
educativas que impactan directamente en la escuela, reconociendo al docente como
agente social clave en su implementacién. La unidad busca proporcionar categorias
para analizar la realidad argentina mediante una vision comparada que permita
identificar particularidades entre jurisdicciones y anticipar propuestas de mejora, yendo
mas alla del analisis puramente escolar. En resumen, esta formacion permite al futuro
docente posicionarse dentro del marco normativo de su desempefo profesional,
conocer los origenes y la situacion actual del SEA y analizar las politicas publicas
implementadas por el Estado, entendiendo la educacién y el conocimiento como un bien
publico y un derecho social.

Finalidades Formativas

- Comprender las transformaciones histéricas del sistema educativo nacional y
provincial desde sus origenes hasta la actualidad, integrando sus dimensiones
sociales, politicas y culturales.

- Analizar los marcos legales vigentes, destacando los principios de derecho a la
educacién, justicia educativa, igualdad de oportunidades y equidad, con énfasis
en los niveles para los que se forma profesionalmente.

- Comprender la estructura del sistema educativo en niveles, ciclos y modalidades,
evaluando criticamente el impacto y alcance de las politicas educativas en
dichos ambitos profesionales.

- Reflexionar criticamente sobre el concepto de calidad educativa desde un
enfoque abierto, comparativo y de mejora continua para proyectar estrategias de
mejora en corto y mediano plazo.

- Potenciar el pensamiento critico y la reflexién colaborativa en contextos de
aprendizaje, a través del dialogo, la pluralidad de pensamiento, la produccion
académica y el uso pertinente de tecnologias digitales.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Analiza los marcos legales vigentes, identificando los principios de justicia e
igualdad, para tomar decisiones pedagogicas que reconozcan y respeten la
diversidad dentro de las posibilidades del sistema educativo.

- Comprende las particularidades de la estructura del sistema educativo,
analizando criticamente el impacto de las politicas educativas para proyectar
estrategias de mejora que respondan a las necesidades de los niveles y
modalidades donde se desempenara.
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- Analiza la complejidad del término "calidad educativa" desde una perspectiva
critica y comparativa, y propone estrategias de mejora para el logro de los
propésitos a corto y mediano plazo en el sistema educativo.

- Potencia la reflexion y el pensamiento critico en contextos de aprendizaje
colaborativo, fomentando la escritura y expresién oral reflexiva y argumentativa
a través del trabajo aulico y el uso de tecnologias digitales.

- Comprende las transformaciones del sistema educativo desde una perspectiva
histérica, para analizar criticamente los desafios y oportunidades actuales en
los niveles y modalidades donde ejercera su profesion.

Ejes de contenidos: descriptores

Origen y consolidacion del sistema educativo argentino y de Mendoza. Breve recorrido
histérico sobre el sistema educativo a partir de las leyes e instituciones mas relevantes.
La ensefanza y el aprendizaje desde la conquista hasta la colonia. La educacién entre
las reformas borbdnicas y las luchas independentistas. La educacién en el periodo post
independentista. Ideas pedagdgicas durante la consolidacién del Estado. Normalismo.
Educacion durante el peronismo y el desarrollismo. La educacion durante los gobiernos
de facto. Transformacion educativa de los afios 90. Principales cambios impulsados
por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206. Educacion argentina y de Mendoza en la
actualidad.

Legislaciéon Educativa. Principios constitucionales de la educacion argentina. Leyes
actuales que regulan el sistema: Ley N° 24.521 de Educaciéon Superior, Ley N° 26.061
de proteccion de derechos de nifios, nifias y adolescentes, Ley Nacional de Educacién
N° 26.206, Ley N° 25.864 del ciclo lectivo minimo anual, Ley Nacional N° 26.075 de
Financiamiento Educativo, Ley Nacional N° 26.058 de Educacién Técnico Profesional,
Ley Nacional de Educacion Sexual Integral N°26.150, Ley Nacional N°23.592 de
Antidiscriminacion, Ley Nacional N°24.515 contra la Discriminacion, la Xenofobia y el
Racismo, Ley N° 26.378 Convencién de los derechos de las personas con
discapacidad. Ley N° 27.709; Ley N° 24.417; Ley N° 26.485; Ley Provincial N° 9.139;
Ley N° 22.278; Ley Provincial N° 6.354; Direccion de Responsabilidad Penal Juvenil.
Ley 9054 defensor docente.

Ley para la Implementacién de la Educacién Ambiental Integral N° 27.621. La Ley
Yolanda, o Ley 27.592, es una ley argentina que establece la capacitacion ambiental
obligatoria para los funcionarios publicos. ODS- agenda 2030.

Marco normativo de educacion a distancia y su implementacién en la provincia de
Mendoza en funcion de la especificidad del profesorado. Ley N° 6970 Educacion
publica provincial. Resoluciones del Consejo Federal de Educacion relacionadas con
el nivel y/o modalidad para el que se forma.

Sistema educativo. Conceptualizacion. Niveles y modalidades educativas: objetivos y
funciones. Educacion superior. Agentes de la educacién reconocidos por la normativa
nacional y provincial: estado, familia, organizaciones sociales y religiosas, entre otros.
Derechos y deberes. Principios constitucionales y de politica educativa que
fundamentan la accién del estado en materia educativa. Organos de gobierno y
administracion del sistema. Gobiernos jurisdiccionales: funciones y responsabilidades.
Sistema escolar y caracteristicas de las instituciones educativas segun la norma
nacional y provincial. Educacién no formal e informal.
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Metas y programas educativos nacionales y provinciales. Foros mundiales de
educacién y su impacto en el sistema.

Calidad educativa. Conceptualizaciones. Indicadores y variables de analisis para
entender la dinamica y la complejidad de los sistemas educativos en relacion con:
contexto demografico y socioeconémico, recursos, proceso, resultado e impacto, entre
otros. Uso de la informacion para la toma de decisiones. Objetivo de Desarrollo
Sostenible (ODS) 4: Educacion de calidad. Trayectoria educativa y escolar.
Resoluciones del Consejo Federal de Educacion y de la Direccién General de Escuelas
referidas a las trayectorias escolares. Trayectoria tedrica y trayectorias reales.
Indicadores de eficiencia interna (tasa de repitencia, tasa de promocion efectiva, tasa
de sobreedad y tasa de abandono intraanual, etc.). Perspectivas de analisis:
condiciones estructurales, condiciones subjetivas, condiciones institucionales. Método
comparativo aplicado a la educacion.

Definicion de entorno escolar saludable: alimentacion y salud: enfoque de derechos,
sistemas alimentarios y dimensiones socioculturales.

Orientaciones para la Ensefianza

La ensefanza en la unidad curricular de Sistema Educativo debe centrarse en un
enfoque que relacione los saberes cientificos con la realidad del contexto educativo
nacional y provincial. Es crucial una planificacién detallada que establezca objetivos
claros, vinculando la teoria con la practica.

Las estrategias didacticas deben ser variadas y activas, como exposiciones dialogadas
o analisis de situaciones del sistema educativo, para promover la participacion. El
docente actuara como un facilitador y curador de recursos de vanguardia, como
documentos legales, estadisticas oficiales y plataformas digitales, para potenciar el
pensamiento critico de los estudiantes. Se debe promover la inclusion de preguntas de
analisis y la resolucion de problemas para una construccion de conocimiento
significativo.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacioén en esta unidad curricular se enfocara en la aplicacion del conocimiento y
el pensamiento critico. La evaluacion formativa y continua sera clave para acompanar
el proceso de aprendizaje, permitiendo al docente obtener retroalimentacion constante
sobre la comprensidén de los estudiantes.

Para ello, se propone diversificar los instrumentos de evaluacion, incluyendo analisis de
politicas educativas, proyectos de investigacién sobre problematicas del sistema y
portafolios que documenten la comprensién de las transformaciones histéricas. La
evaluacion sumativa permitira la consolidacion en integracion de los saberes.

Bibliografia sugerida
Ansaldi, W., & Giordano, V. (2012). América Latina: La construccion del orden. Ariel.

Arata, N., & Marifio, M. (2013). La educacion en la Argentina: Una historia en 12
lecciones. Novedades Educativas.

Grimson, A., & Tenti Fanfani, E. (2014). Mitomanias de la educacién argentina: Critica
de las frases hechas, las medias verdades y las soluciones magicas. Siglo XXI Editores.
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Pini, M., & Landau, M. (2006). Investigacion y politica educativa en Argentina. Ministerio
de Educacion.

Puiggros, A. (2011). De Simén Rodriguez a Paulo Freire: Educacion para la integracion
iberoamericana. Colihue.

Tenti Fanfani, E. (2021). La escuela bajo sospecha: Sociologia progresista y critica para
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22. FORMACION PRACTICA PROFESIONAL Il

Ubicacion en el mapa curricular: 2° afio | Carga horaria semanal: 6 hs catedra

Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 192 hs catedra

Formato curricular: practica docente-

trabajo de campo Carga horaria total: 128 hs reloj.

- Porcentaje de horas a desarrollar en las escuelas asociadas entre 50% a 60%.
La distribucién consignada se ajusta a lo establecido por la Resolucion DGE N°
2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y Residencia Docente

Fundamentacion

Esta unidad curricular esta orientada a analizar, desde la practica docente, las
problematicas del sujeto, la escuela y otros campos de desempefio profesional,
articulando el instituto formador, las escuelas asociadas y otros entornos de desarrollo
de practica. Se iniciara a los estudiantes en el conocimiento de herramientas y marcos
conceptuales para el analisis de las practicas docentes y de la investigacidén sobre las
mismas, y se los familiarizara con el Disefio Curricular Provincial analizando la relacién
entre este, el Proyecto Curricular Institucional (fruto de los acuerdos institucionales
sobre qué ensefar y evaluar segun los sujetos y contextos particulares) y las
planificaciones docentes. Podra participar en ayudantias junto al docente del aula
(acompafiamiento en actividades exploratorias, registro de la actividad en clase, analisis
de producciones y deteccion de las dificultades comunes al grupo y los problemas
individuales, control de actividades individuales y grupales, recuperacion de
aprendizajes, entre otras tareas). Estas primeras intervenciones tendran caracter inicial,
situado y acompafado, en continuidad con las experiencias desarrolladas en la
Formacion Practica Profesional | y como aproximacion a las intervenciones pedagoégicas
que se profundizaran en la Formacion Practica Profesional 111

Mientras la Formacién Practica Profesional | centré la mirada en los escenarios y
contextos, esta instancia focaliza en los sujetos y sus trayectorias educativas en el
marco institucional, interrogando el modo en que las instituciones reconocen,
acompanan o condicionan esas trayectorias.

En este sentido, la unidad curricular se concibe como un espacio de articulacion
permanente entre el Instituto Formador y las Instituciones Asociadas. Los saberes y

108




problematicas abordados en el Instituto se pondran en relaciéon con las experiencias
desarrolladas en los escenarios de practica, y estas, a su vez, seran recuperadas para
su analisis, conceptualizacion y problematizacion. Las horas destinadas al Instituto
Formador constituiran espacios de profundizacion y construccion de herramientas para
la lectura e intervencion en las situaciones de practica, mediante diferentes formatos y
dispositivos de trabajo, favoreciendo una relacién dinamica y sinérgica entre formacion
y experiencia.

Como eje articulador del segundo afio, esta unidad curricular profundiza y pone en juego
lo propuesto en Didactica General, Sistema Educativo y Problematica del nivel primario,
asi como los enfoques de ensefianza desarrollados en Lengua y su didactica, Ciencias
Sociales y su didactica I, Ciencias Naturales y su didactica I, NUmeros racionales y su
didactica, Espacio, geometria y su didactica y Literatura infantil y juvenil y su didactica,
recuperando ademdas los saberes construidos en Sujeto del aprendizaje y
Neuropsicoeducacién. Desarrollara las primeras intervenciones aulicas en las distintas
instancias de trabajo pedagdégico propias del nivel para el que habilita el titulo, y los
estudiantes participaran en distintas actividades priorizadas con las escuelas (como, por
ejemplo, rutinas y eventos escolares, acompafiamiento a trayectorias escolares, entre
otras).

Esta practica tiene como objetivo interpelar a la escuela como un espacio de inclusién
a la trama social, de ejercicio de derechos, de construccion de ciudadania, de relacion
dialéctica con los contextos, e interrogar el papel/valor de la escuela desde las voces de
los sujetos (y los contextos) que la habitan.

En este espacio se desarrollara, como dispositivo interno de la unidad curricular, el
seminario sobre las instituciones frente a las trayectorias educativas, orientado a
reconocer los procesos diversos que los estudiantes desarrollan al interior de las
instituciones y el modo en que estas se ven interpeladas y dan o no respuesta.

. Pensar la escuela como una organizacion social, politica, cultural y humana,
atravesada por variables contextuales y vinculada con diversas instituciones
educativas formales y no formales.

. Problematizar la relacion entre la escuela y su contexto a traves del curriculum
oculto y los vinculos construidos con las realidades de los sujetos que habitan la
escuela.

. Asumir la escuela como espacio de ejercicio de derechos y construccion de
ciudadania, valorando las trayectorias escolares a partir de las autobiografias de
estudiantes y reconociendo la diversidad socioemocional.

. Realizar aproximaciones iniciales a la seleccion, organizacion y secuenciacion
de contenidos y a la planificacion de unidades de trabajo, a partir del analisis
institucional y pedagdgico, respetando la diversidad y los diferentes modos de
aprender.

. Repensar, de manera inicial y acompafiada, decisiones pedagogicas sobre la
organizacién de tiempos, espacios y agrupamientos, explorando estrategias
diversas para favorecer el aprendizaje y promoviendo la lectura como ensanche
cultural.
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Capacidades Profesionales de la FDI

. Piensa la escuela y el aula como una organizacién social para realizar
aproximaciones a la seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos en
funcion de los contextos y del aprendizaje de los estudiantes.

. Problematiza como la escuela se relaciona con su contexto para explorar y
desarrollar, de manera inicial y acompanada, estrategias didacticas diversas que
favorezcan las distintas formas de construir el conocimiento.

. Resignifica las trayectorias escolares a través de las autobiografias de los
estudiantes para repensar y tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y
respeten la diversidad.

. Asume la escuela como un espacio de ejercicio de derechos para analizar los
modos de intervencién del profesor/a de Educacion Primaria en los diferentes
contextos institucionales.

. Identifica los diversos modos de aprender de los estudiantes para planificar
unidades de trabajo de distinta duracion, basandose en el analisis de
trayectorias.

. Observa, analiza y registra las manifestaciones de la educacién primaria en
diferentes contextos institucionales para repensar la administracion de los
tiempos y espacios de los estudiantes.

. Analiza los modos de intervencion del profesor de Educacion Primaria para
asumir la escuela como un espacio de construccion de ciudadania y de
valoracién de los sujetos que la habitan.

Descriptores

Formacién Practica Profesional y su relacion con los sujetos en contextos
institucionales diversos. Infancias, adolescencias y adultos presentes en la escuela.
Marcos de referencia. Papel configurante y configurador de los contextos. El contexto
como espacio multidimensional de construccion de la vida cotidiana de los sujetos.

La escuela como agente de transformacion social. La escuela como presencia del
Estado en la matriz societal: proteger ciudadania, garantizar derechos, asegurar
dignidades, ampliar mundos, humanizar el tejido social. La escuela y su vinculo con las
infancias, adolescencias y la adultez de hoy. La escuela como espacio de amparo y
proteccidn social.

Dimensiodn institucional de las practicas educativas. La dimension institucional y su
relacion con las practicas propias del trabajo escolar, en tanto condicion de las
trayectorias de los sujetos. Espacios y tiempos institucionales. Normas de convivencia
y roles de los actores institucionales. Organizacion escolar. Comunicacion institucional
interna y externa. Autoridad y poder en las relaciones institucionales. Presencia del
Estado. Relaciones entre la escuela, la comunidad y los escenarios socioculturales de
los sujetos. Proyectos y acciones institucionales. Identificacion, registro y analisis de
documentacion institucional: PEI, PCI, planificaciones docentes y otros documentos
formales.

110




Las instituciones frente a las trayectorias educativas. Capital cultural y trayectoria
escolar. Ausentismo y capital cultural. Educacion personalizada y aulas heterogéneas.
Estrategias y sugerencias para la personalizacién del aprendizaje a través del
acompanamiento de la familia, tutoria entre pares, aprendizaje dialégico y comunidades
de aprendizaje. Factores que inciden en la retencién. Promociéon acompafiada. Jornada
extendida. Estrategias comunicacionales para el acompafiamiento de trayectorias.
Humanizar y empatizar. Acompanamiento afectivo-cognitivo. Plan de comunicacion.
Registros para el seguimiento de las trayectorias. Construccion de planillas. Semaforos.
Registro nominal de los estudiantes (GEM). Registros en entornos virtuales
estructurados. Analiticas de datos. Construccion de proyectos de acompafamiento a
trayectorias estudiantiles. Fortalecimiento de las condiciones pedagdgicas
institucionales y del contexto.

Legislaciéon, normativa y gestion institucional (Taller de legislacion y normativa N°
1). Estructura normativa de la Direccién General de Escuelas. Piramide de jerarquia
normativa provincial: leyes, resoluciones, memorandums y circulares. Procedimientos
administrativos y gestion del Sistema GEIl. Circuito de expedientes y registros en
plataformas digitales. Tramites comunes, uso de libros y confeccion de actas.
Trazabilidad de la informacion en el Sistema GEI. Analisis de situaciones y casos
institucionales. Procedimientos formales en la gestion escolar cotidiana vy
reconocimiento de su valor legal.

Planes, programas y proyectos educativos. Disefio e implementacion. Planes de
mejora. Instrumentos cualitativos para la recoleccion de informacion: registro denso,
entrevistas, narrativas. Biografias escolares. Analisis de fundamentos teéricos. Métodos
y técnicas de indagacién, recoleccion y analisis de informacion de las dimensiones
institucionales.

El campo de la practica profesional del Profesor de Educacion Primaria.
Reconocimiento de este campo y sus caracteristicas. Métodos y modelos de ensefianza.
Caracteristicas, particularidades y relaciones. Observacion, acompanamiento y
participacién en situaciones educativas. Primeras intervenciones pedagdgicas situadas,
iniciales y acomparfadas.

Relaciones entre saberes de la formacion y situaciones de ensefianza. Puesta en
relacién de los conocimientos construidos en las unidades curriculares del afio con las
situaciones reales de ensefianza observadas y acompafiadas. Analisis de casos.
Reflexion critica sobre los marcos conceptuales y su reconstruccién en propuestas
pedagdgicas concretas, significativas y adaptadas a las necesidades de los estudiantes.
Disefo inicial de secuencias didacticas. Puesta en comun de estrategias para la
mediacion del conocimiento disciplinar en la practica educativa. Mirada investigativa
para innovar y ajustar las propuestas en funcién de los desafios de la realidad escolar.

Cuidado, convivencia y derechos en la vida institucional. Acuerdos escolares de
convivencia y construccion de ciudadania. Derechos de nifias, nifios y adolescentes en
las decisiones institucionales. Abordaje institucional de la Educacion Sexual Integral y
de la promocion de la alimentacién saludable, en articulacion con los proyectos de las
Instituciones Asociadas. Condiciones institucionales para el cuidado y el bienestar de
los sujetos. Accesibilidad e inclusion en la vida cotidiana de la escuela. Uso de
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tecnologias digitales en la comunicacion institucional y en el seguimiento de las
trayectorias.

Actividades de campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de
Referencia. Analisis de contextos. Observacion y registro de situaciones educativas,
focalizando en los vinculos entre docente y estudiante, los sujetos y las condiciones
institucionales. ldentificacion, registro y analisis de documentacién institucional: PEI,
PCI, planificaciones docentes y otros documentos formales institucionales. Participacion
en actividades institucionales y acompafamiento a las trayectorias escolares.

Taller de Integracion. La complejidad de las practicas docentes, especialmente en el
ambito de la Educacion Primaria, y su inscripcion en contextos sociales especificos.
Continuidad y profundizacion de lo trabajado en la Formacion Practica Profesional I. La
escuela desde su estructura institucional y su singularidad en relacién con el contexto y
la comunidad. Espacios y tiempos destinados a la ensefianza. Normas de convivencia
y roles de los actores institucionales. Organizacion escolar, comunicacién institucional,
autoridad y poder. Presencia del Estado y relacion de la escuela con la comunidad.
Concepciones de sujetos en el contexto institucional. Vinculos pedagdgicos. Infancias y
adolescencias presentes en la escuela. Problematizacion de los proyectos y acciones
institucionales y de los escenarios socioculturales de los sujetos.

Orientaciones para la enseiianza

Las tematicas y problematicas planteadas en los descriptores se abordaran de manera
articulada con las experiencias desarrolladas en las Instituciones Asociadas y con los
saberes provenientes de las unidades curriculares de cursado simultaneo. Las horas
destinadas al Instituto Formador constituiran espacios de profundizacion, analisis,
conceptualizacion, intercambio y preparacion para la practica, mediante diversos
formatos y dispositivos curriculares, tales como talleres, seminarios, ateneos,
conversatorios, tertulias pedagdgicas, analisis de casos, mesas de trabajo y otras
propuestas que resulten pertinentes. Estos formatos constituyen dispositivos internos
de la unidad curricular y se desarrollan bajo la responsabilidad del docente o equipo
docente a cargo.

Estos formatos constituiran, a su vez, experiencias formativas para los estudiantes,
quienes podran participar progresivamente en su organizacion, coordinacion y
desarrollo, de acuerdo con las caracteristicas de las propuestas. De este modo, la propia
formacion se constituye en objeto de analisis y permite vivenciar diferentes modos de
ensenar, aprender, participar y construir conocimientos.

Los ejes desarrollados en el Instituto Formador recuperaran y profundizaran, cuando
resulte pertinente, saberes trabajados en las unidades curriculares de cursado
simultaneo, evitando su fragmentaciéon y favoreciendo su integracién en torno a
problemas y situaciones de la practica. Estos saberes podran incluir, entre otros,
dimensiones pedagogicas, didacticas, institucionales, normativas, tecnoldgicas,
comunicacionales, éticas y vinculadas con el acompafamiento de las trayectorias
educativas.

Las situaciones observadas, las experiencias desarrolladas y los problemas
identificados en las Instituciones Asociadas seran recuperados en el Instituto Formador
como objeto de analisis y problematizacion. A su vez, los marcos conceptuales,
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didacticos, institucionales y normativos trabajados en el Instituto permitiran volver sobre
dichas situaciones, interpretarlas y construir alternativas de intervencion.

Se propone asi una dinamica de articulacién y retroalimentacién permanente entre
el Instituto Formador y las Instituciones Asociadas, en la que la experiencia de
practica se constituya en fuente de interrogantes y construccion de conocimiento, y los
saberes construidos en el Instituto permitan profundizar la lectura de las situaciones
reales de la practica.

En este marco, los diferentes formatos —talleres, seminarios, ateneos, conversatorios,
tertulias pedagogicas y otras modalidades— podran utilizarse segun los propdsitos de
cada eje y situacion, procurando que los estudiantes no solo participen de ellos como
destinatarios, sino que progresivamente puedan vivenciar, analizar y organizar
diferentes dispositivos de trabajo pedagégico.

Se proponen varias experiencias formativas:

. Entrevistas a directivos, docentes y otros actores institucionales para entender
como se han configurado los espacios y tiempos.

. Realizar observacion, microensefianzas y procesos de acompafiamiento en las
escuelas asociadas (EA) para reconocer espacios y procesos destinados a la
ensefanza y socializacion.

. Analizar proyectos institucionales en curso, utilizando categorias teéricas
situadas.

. Entrevistar a companeros de FPP Il y IV realizando procesos reflexivos.

. Desarrollo de narrativas y registros diversos con evidencias que se incluyan en
el portfolio de la FPP.

Estas actividades buscan enriquecer el entendimiento de la practica docente en
contextos cambiantes, promoviendo una reflexién critica sobre el papel de la escuela en
la comunidad.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion sera continua, formativa, procesual y situada, atendiendo al recorrido
realizado por los estudiantes tanto en el Instituto Formador como en las Instituciones
Asociadas. Se consideraran como evidencias de aprendizaje los registros de campo,
observaciones, analisis de situaciones y documentos institucionales, producciones
individuales y grupales, participacidon en instancias de intercambio, ayudantias e
intervenciones pedagdgicas iniciales, asi como las reflexiones y reconstrucciones
elaboradas a partir de las experiencias desarrolladas.

Los criterios de evaluacion seran explicitados y acordados con los/las estudiantes a
partir de las finalidades formativas y capacidades previstas, y se promoveran instancias
de retroalimentacion, autoevaluacién y coevaluacién a lo largo del proceso. Las
dificultades identificadas seran comunicadas de manera temprana, junto con las
orientaciones necesarias para su superacion.

La evaluacion permitira reconocer los avances en la capacidad para observar, analizar,
problematizar y fundamentar situaciones educativas, articulando los marcos
conceptuales trabajados en las distintas unidades curriculares con las experiencias
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desarrolladas en las instituciones asociadas. Se atendera especialmente a la progresion
en la autonomia, la capacidad de analisis y la toma de decisiones pedagdgicas, en
relacion con los propdsitos formativos de esta instancia y en articulacion con las
experiencias de la Formacién Practica Profesional | y las que se profundizaran en la
Formacion Practica Profesional .

La acreditaciéon final tendra caracter integrador y contemplara la participacion de
docentes de los distintos campos de la formacion, favoreciendo la recuperacion y
articulacion de los saberes construidos durante el proceso formativo. Esta instancia
permitira al estudiante presentar, analizar y fundamentar el recorrido realizado, las
experiencias de practica y las decisiones pedagdgicas desarrolladas, recuperando los
aportes de las diferentes unidades curriculares y de las instituciones asociadas.

Bibliografia sugerida

Alliaud, A. (2017). Los artesanos de la ensefianza: Acerca de la formacion de maestros
con oficio. Paidos.

Anijovich, R., & Cappelletti, G. (Comps.). (2021). Formar en préctica reflexiva. Aique.

Anijovich, R., Cappelletti, G., & Ferrarelli, M. (2024). Abrazar la diversidad en el aula: De
la reflexion a la accion. Paidos.

Davini, M. C. (2015). La formacién en la practica docente. Paidos.

Domingo Roget, A., & Anijovich, R. (2017). Practica reflexiva: Escenarios y horizontes.
Avances en el contexto internacional. Aique.

Simons, H. (2009). El estudio de caso: Teoria y practica. Morata.
Skliar, C. (2018). Pedagogias de las diferencias. Noveduc.
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TERCER ANO

23. CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA I

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio | Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 160 hs céatedra

Formato curricular: Médulo Carga horaria total: 107 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
disefio de la formacion docente inicial

Fundamentacion
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Esta unidad curricular se propone abordar el estudio de los procesos histéricos
americanos Yy argentinos y su contexto mundial, desde los origenes de las sociedades
indigenas hasta la actualidad, articulando ese recorrido con la reflexion didactica
especifica sobre su ensefianza en el nivel primario.

El desarrollo de los contenidos se organiza en cinco ejes con una légica de progresion
temporal y conceptual. Los ejes | a IV recorren, respectivamente, los procesos de
organizacién de las sociedades originarias y la conquista y colonizacién de América; las
revoluciones que cambiaron el orden econdmico y politico en el mundo, revolucién e
independencia rioplatense y la formacion del Estado argentino; las tensiones entre
ampliacion democratica y autoritarismo a lo largo del siglo XX; y el ultimo periodo
dictatorial junto con el proceso de reconstruccion democratica hasta la actualidad. El eje
V introduce la dimension didactica propiamente dicha, orientada a la ensefianza de la
historia en la escuela primaria.

Este ultimo eje no constituye un apartado metodolégico aislado, sino el marco desde el
cual se articula la totalidad del recorrido histérico precedente. La unidad sostiene, en
consecuencia, una doble finalidad: por un lado, que el futuro docente construya un
conocimiento histdrico riguroso, fundamentado en categorias de analisis como la
multicausalidad, el cambio y la continuidad, y la nociéon de proceso; por otro, que
desarrolle las herramientas didacticas especificas para la transposicion de esos
contenidos al nivel primario, atendiendo a las caracteristicas del desarrollo del
pensamiento temporal en la infancia.

De este modo, la materia integra la formacion disciplinar en Historia y Ciencias Sociales
con la formacion pedagoégico-didactica requerida para su ensefianza, en articulacion con
los lineamientos curriculares jurisdiccionales y nacionales vigentes para la formacion
docente inicial.

Finalidades formativas

- Comprender los procesos histéricos americanos y argentinos, desde las
sociedades originarias hasta la actualidad, en su complejidad y multicausalidad.

- Analizar criticamente los procesos de conquista, colonizacién y construccion del
Estado, reconociendo las tensiones, actores y disputas que los atravesaron.

- Reconocer diferentes formas y criterios de periodizacion histérica, evitando
visiones lineales o simplificadas del pasado.

- Apropiarse de conceptos y categorias de analisis histérico-social que permitan
interpretar el presente como parte de un proceso histérico.

- Contribuir a la construccion de una memoria social compartida y de una
ciudadania comprometida con los valores democraticos y los derechos
humanos.

- Vincular los paradigmas historiograficos con los modelos didacticos que han
orientado la ensefianza de la historia en la escuela primaria.

- Iniciar la transposicion didactica de los contenidos historicos al nivel primario,
atendiendo al desarrollo del pensamiento temporal en la infancia y a las
estrategias especificas de su ensefianza

Capacidades profesionales
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- Produce propuestas de ensefianza diversificadas que articulan la rigurosidad
conceptual de los procesos histéricos americanos y argentinos con los nucleos
de aprendizaje prioritario de la escuela primaria, evitando visiones lineales o
reduccionistas del pasado.

- Selecciona, adecua y traspone contenidos historicos complejos adaptandolos
a las caracteristicas del desarrollo del pensamiento temporal en la infancia,
integrando los aportes de la didactica especifica y de la psicologia cognitiva.

- Disena estrategias de indagacién escolar basadas en la selecciéon, analisis
critico y adecuacién pedagdégica de diversas fuentes histéricas, promoviendo
en los futuros alumnos la construccidon de nociones de multicausalidad, cambio,
continuidad y simultaneidad.

- Promueve espacios de reflexion y debate en el aula orientados a comprender
el presente como parte de un proceso histérico complejo, fomentando los
valores democraticos, el respeto a la diversidad cultural y el compromiso con
los derechos humanos.

- Planifica el tratamiento critico de las efemérides escolares y los relatos patrios
tradicionales, articulandolos con investigaciones historiograficas actualizadas y
modelos de ensefanza por comprensién que superen el enfoque memoristico-
repetitivo.

- Implementa herramientas metodoldgicas variadas para abordar tensiones
sociopoliticas complejas, tales como rupturas democraticas, autoritarismos y
transformaciones econémicas estructurales.

Ejes de contenidos: descriptores:

Eje I- Los origenes de nuestro continente y el proceso de conquista y colonizacién (siglo
X al XIX): Los primeros habitantes o pueblos originarios. Formas econémicas, sociales
y religiosas de las sociedades indigenas. Ideas y creencias. Diversidad de culturas y
lenguas nativas. Los imperios maya, inca y azteca. Los huarpes y pehuenches en
nuestro territorio mendocino. La modernidad en Europa. La expansion ultramarina.
Conquista y colonizacion. Paises imperialistas en América. El orden colonial. Encuentro
de culturas. Impacto en las sociedades indigenas. Dominacién politica, economica,
social, cultural y religiosa. La creacién del virreinato, capitanias generales,
gobernadores y cabildos. El proceso de mestizaje.

Eje Il - Revolucion industrial y Revolucion Francesa. El proceso revolucionario en
América y la etapa de formacion y consolidacion del Estado argentino (siglo XIX y
principios del XX). Sociedad y poblacion: procesos y sistemas sociales como
propulsores de cambio. Las revoluciones burguesas como motor de los cambios: la
Revolucion Industrial Inglesa, la Revolucion Norteamericana y la Revolucién Francesa,
procesos que desplazan el Antiguo Régimen e instalan el ideario liberal (propiedad
privada, igualdad ante la ley, constitucionalismo). Su impacto e irradiacion en América
Latina. Revolucion e independencia en el Rio de la Plata. La formacion del Primer
Gobierno Patrio. Los primeros simbolos patrios. Las luchas independentistas. Actores
politicos y sociales intervinientes. Guerras civiles e inestabilidad politica. EI complejo
proceso de formacion del Estado argentino. Unitarios y federales. Caudillismo. El dictado
de la Constitucion de 1853 y el proceso de construccion del Estado argentino. Su
consolidacién en el marco de la division internacional del trabajo. La modernizacién del
Estado argentino. Claves: inmigracién y colonizacion agricola, ferrocarriles y
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tecnificacion. Facciones y partidos politicos. Modelo agroexportador. Resistencia
indigena. Reformas liberales. Ley de Educacion 1420.

Eje Ill- El Estado argentino entre la ampliacion de la democracia y golpes de Estado.
Marco conceptual: caracteristicas del Estado de Derecho y del autoritarismo. Ley Saenz
Pefia. Gobiernos radicales. Los sectores medios: nuevas formas de representacion. El
movimiento obrero y los conflictos mas significativos. La crisis de 1929 y el inicio de la
depresién econdmica. El ejército y el primer golpe militar de 1930. Década infame. La
vuelta de los conservadores al poder. El fraude electoral. Cambio de modelo econémico
de agroexportador a sustitucion de importaciones. Migraciones internas. El golpe de
Estado de 1943 y la anulacion de los canales democraticos. El ascenso de Perdn.
Gobiernos peronistas. Voto femenino y reforma constitucional. Estado interventor de la
economia. Relacion con la oposicién y adoctrinamiento. Revolucién Libertadora.
Proyecto de desperonizacion de la sociedad. Frondizi: el proyecto desarrollista. El rol y
division de la CGT y las Fuerzas Armadas.

Eje IV- El Estado argentino entre el autoritarismo y la democracia. La Revolucién
Argentina en el contexto de la Guerra Fria. El surgimiento de las guerrillas. Retorno al
peronismo (1973-1976 Proceso de Reorganizacion Nacional: dictadura y terrorismo de
Estado e implementacion del modelo neoliberal. Del retorno a la democracia a la
actualidad.

Eje V. La ensefianza de la historia. Paradigmas historiograficos y enfoques didacticos.
Nociones de tiempo historico: cronologia, duracién, cambio y continuidad,
simultaneidad, multicausalidad. El desarrollo del pensamiento temporal en la infancia.
Modelos de ensefianza de la Historia: el modelo tradicional-memoristico, el modelo por
descubrimiento, el modelo de ensefanza por comprension. Las fuentes histéricas como
objeto didactico: tipos, criterios de seleccion, adecuacién al nivel. Estrategias
especificas: reconocimiento de saberes previos, seleccion de contenidos, herramientas
y recursos: linea de tiempo, estudio de caso, indagacion con fuentes, narrativa histérica,
historia oral, efemérides trabajadas criticamente. Evaluacion.

Orientaciones para la Enseianza

La ensefianza de esta asignatura se fundamenta en un enfoque integrador y
problematizador, que entrama indisolublemente el rigor de la construccién disciplinar en
historia con la reflexién didactica especifica para el nivel primario. Se promovera el uso
de estrategias metodoldgicas activas y de indagacion, tales como el analisis critico de
fuentes historicas (documentales, iconograficas, orales y materiales), el estudio de
casos y el trabajo con efemérides desde una perspectiva problematizadora y
desnaturalizadora. Las clases combinaran la exposicién conceptual con talleres de
produccion de secuencias didacticas y el debate historiografico, evitando las visiones
lineales o reduccionistas del pasado. Asimismo, se trabajara sistematicamente sobre la
construccion de las categorias de analisis histérico articulandolas con los aportes de la
psicologia cognitiva acerca del desarrollo del pensamiento temporal en la infancia, de
modo que los futuros docentes logren disefiar mediaciones pedagdgicas adecuadas
para ensefar historia en la escuela primaria

Orientaciones para la Evaluacion
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La evaluacién se concebira como una instancia procesual, formativa y reguladora,
orientada a constatar tanto la solidez en el dominio de los saberes historicos americanos
y argentinos como la apropiacion de las herramientas de transposicion didactica. Se
instrumentaran dispositivos diversificados que incluyan la elaboracién y defensa de
secuencias didacticas integradas, el analisis critico de fuentes y bibliografia
historiografica, y producciones escritas u orales individuales y grupales. Para la
acreditacion final, y en cumplimiento de la normativa institucional para asignaturas de
régimen anual, se contemplaran instancias de examenes parciales y finales donde el
estudiante debera evidenciar la comprensiéon de los procesos historicos en su
complejidad, el reconocimiento de los multiples actores sociales intervinientes, la
capacidad de argumentacion fundamentada y el dominio de los modelos de ensefanza
de la historia aplicables a la educacion primaria.
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24. CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA Il

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio | Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato curricular: Modulo Carga horaria total: 85 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacioén hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial

Fundamentacion
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Esta unidad curricular profundiza en los saberes construidos en Ciencias Naturales y su
didactica para comprender las complejas interacciones de los seres vivos entre si y con
el ambiente, interpretando al organismo humano como un sistema abierto y dinamico.
Su eje conceptual se sostiene en nociones estructurantes como unidad y diversidad,
interaccion y cambio, aplicadas al estudio de la célula como unidad estructural y
funcional, a la clasificacion biolégica y a los procesos evolutivos que explican la
biodiversidad actual. Asimismo, aborda el cuerpo humano integrando las funciones de
nutricion, autorregulacién, control neuroendocrino y reproduccion, fundamentales para
comprender el intercambio de materia y energia y la continuidad de la vida.

En su dimension pedagogica, el espacio examina la relacion entre el conocimiento
cientifico y el escolar mediante la transposicion didactica, dotando a los futuros docentes
de herramientas para planificar y desarrollar secuencias de aprendizaje situadas.
Mediante el uso de metodologias activas, la unidad promueve la indagacién y el
desarrollo de habilidades cientificas, articulando rigurosamente los contenidos
disciplinares con las competencias metodolégicas y profesionales requeridas para la
ensefanza en la escuela primaria.

Finalidades formativas

- Enriquecer las concepciones de ciencia y el campo conceptual y procedimental
vinculado a las ciencias naturales con el que los estudiantes ingresan a la
formacion docente.

- Promover la ensefianza de las ciencias a través de la observacion y realizacion
de disenos experimentales que fomenten el desarrollo de capacidades.

- Interpretar procesos y fendmenos naturales a través del analisis de las
interacciones fisicas y los cambios quimicos que operan en ellos y de las
transformaciones de energia asociadas.

- Interpretar el cuerpo humano como sistema abierto y complejo a través del
conocimiento de las interrelaciones entre los distintos sistemas que los
componen.

- Construir estrategias metodoldgicas coherentes con el modelo didactico y la
concepcion de la ciencia actual.

- ldentificar criterios de seleccion, organizacidon y secuenciacion de los
contenidos de ciencias naturales para la elaboracion de secuencias didacticas.

- Planificar recorridos didacticos que promuevan el aprendizaje significativo de
los contenidos de las ciencias naturales en el marco de contextos especificos.

Capacidades profesionales

- Gestiona procesos de transposicion didactica y planificacion situada,
transformando el conocimiento cientifico en escolar mediante conceptos
estructurantes como unidad y diversidad, y adaptando secuencias basadas en
la indagacion, laboratorios, salidas de campo y el trabajo colaborativo en el aula.

- Disefa experiencias de aprendizaje diversificadas y experimentales,
promoviendo que los estudiantes utilicen la observacién y la resolucién de
problemas para construir explicaciones sobre los fendmenos naturales y los
sistemas complejos del cuerpo humano o los ecosistemas.

- Aplica modelos explicativos, herramientas digitales y analisis criticos de fuentes,
integrando recursos virtuales para simular procesos biologicos, contrastar textos
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de divulgacion y fomentar la alfabetizacion cientifica en el marco de la hibridacion
educativa.

- Evalla evidencias y promueve el pensamiento critico, implementando
instrumentos que monitorean el desarrollo de procedimientos del quehacer
cientifico, el debate fundamentado y la reflexién sobre las propias practicas de
ensefanza en la formacion docente.

Ejes de contenidos: descriptores:
La traduccion educativa de los contenidos cientificos

Conocimiento cientifico y el conocimiento escolar. Razonamientos en ciencias.
Conceptos estructurantes. Analisis del Disefio Curricular de la Provincia de Mendoza.
Planificacién y secuencia didacticas: criterios de seleccién, organizacién vy
secuenciacion de contenidos. Reorganizacién conceptual: ideas previas,
conceptualizacion, traduccidon de hechos y fendmenos en conceptos, empleo en
diversos contextos. Evidencias de aprendizaje.

La ensenanza de las Ciencias naturales

La indagacién en el aula. Desarrollo de capacidades. Estrategias pedagdgicas
didacticas empleadas en las ciencias naturales y desarrolladas con especificidad de los
temas propuestos: trabajo experimental y de laboratorio, andlisis de textos escolares y
de divulgacion cientifica, analisis de caso, resolucion de problemas, analogia, salida de
campo, uso de modelos, efemérides y herramientas tecnolégicas aplicadas.

Seres vivos: Unidad, diversidad, interacciones, cambio y continuidad

Niveles de organizacion. Célula, Teoria celular, clasificacion, componentes, funciones
vitales, procesos metabdlicos. Seres Vivos: caracteristicas, origen y evolucion.
Diversidad, criterios, ordenamiento y clasificacion. Modelo de los seis Reinos, con
especial atencién en animal y vegetal. Comunidades. Poblaciones. Ecosistemas:
componentes, niveles y relaciones troficas. Relaciones intra e interespecificas. Impactos
naturales o por la accién antropica.

El organismo humano: interrelaciones entre los distintos sistemas y funciones. Funcién
de nutricién. Funcion de relacion. Funcion de reproduccién. Sistemas intervinientes en
cada funcioén, estructuras, funciones y procesos. Enfermedades y medidas de
prevencion.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de esta unidad curricular debera organizarse como un médulo de trabajo
integrado, flexible y secuenciado, que articule la comprension de los conceptos
estructurantes de las Ciencias Naturales con su traduccién didactica en propuestas de
ensenanza significativas para la formacion docente. Se sugiere privilegiar metodologias
activas, especialmente el taller para el trabajo experimental, el anadlisis de textos
escolares y de divulgacion cientifica, la resolucion de problemas, el estudio de casos, el
uso de modelos, las salidas de campo y la indagacion en el aula, de modo que los/as
estudiantes puedan interpretar los procesos y fendmenos naturales desde una mirada
cientifica y, al mismo tiempo, construir criterios para seleccionar, organizar y secuenciar
contenidos en secuencias didacticas pertinentes. Asimismo, sera importante favorecer
la reflexién sobre la relacion entre conocimiento cientifico y conocimiento escolar, la
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revision de ideas previas, la elaboracion de explicaciones y la planificacion de recorridos
didacticos contextualizados, en articulacion con el disefio curricular de la provincia y con
las necesidades de la practica docente.

Esta unidad curricular propone desarrollar:

El taller para el trabajo experimental

Andlisis de los textos escolares de ciencias naturales como herramienta didactica.
Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion de esta unidad curricular debera concebirse como un proceso continuo,
formativo e integrador, coherente con el formato modulo, en el que se valore tanto la
comprension conceptual de los saberes cientificos como la capacidad de traducirlos
didacticamente en propuestas de ensefianza pertinentes. Se sugiere contemplar
instancias de seguimiento de producciones parciales, analisis de textos escolares,
resolucion de problemas, trabajo experimental, elaboracion de informes, secuencias
didacticas y reflexiones sobre la seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos.
En la acreditacion final, sera importante solicitar una produccién integradora que
evidencie el dominio de los conceptos estructurantes de las Ciencias Naturales, la
comprension de la relacion entre conocimiento cientifico y conocimiento escolar, y la
capacidad de fundamentar decisiones didacticas vinculadas con la ensefanza de los
seres Vivos, el organismo humano y los modos de indagacion propios de la disciplina.
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25. ALFABETIZACION

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio | Carga horaria semanal: 4 hs catedra
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Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato curricular: Médulo Carga horaria total: 85 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el
disefio de la formacion docente inicial

Fundamentacion

La alfabetizacion inicial es la base sobre la que se asienta el aprendizaje escolar y, en
buena medida, el aprendizaje a lo largo de toda la vida. Es la llave que abre la puerta al
conocimiento del mundo, a la autonomia y la participacién ciudadana. Constituye un
derecho humano basico sobre el cual se apoya la posibilidad de hacer efectivos otros
derechos. La capacidad de leer y escribir de manera auténoma es un claro factor de
inclusién, es cimiento de vida digna, de oportunidades, de desarrollo personal y social.
Tomando palabras de la directora de la UNESCO es “motor de desarrollo sostenible
para una comunidad.

Contrariamente, cuando un nifio no aprende a leer y escribir de manera auténoma en
los primeros afios de su escolaridad los escollos se acumulan: “Todos los nifios deben
poder leer a los 10 afos. La lectura es una puerta de entrada para el aprendizaje a
medida que el nifo progresa en la escuela y, a la inversa, la incapacidad para leer cierra
la puerta de golpe"[2]. Un mal comienzo en la alfabetizacion inicial pone a rodar un
circulo vicioso que tiene impacto a largo plazo y consecuencias draméaticas en las vidas
personales, familiares y en la sociedad en su conjunto. Asi lo expresa el informe
“Pobreza de aprendizaje” emitido por la oficina de educacién del Banco Mundial en
noviembre de 2019. Es un hecho conocido hace tiempo que los niveles de alfabetizacion
que logran nuestros estudiantes son bajos y preocupantes. Segun datos del Banco
Mundial la tasa de pobreza de aprendizaje se elevaba a un 53% para los paises de
ingresos medianos y pobres antes de pandemia. Se estima que este indice se ha
incrementado en los ultimos afos hasta alcanzar un 70%. El bajo nivel de alfabetismo
que se advierte pone en evidencia la escasa capacidad que ha tenido la escuela para
revertir las condiciones iniciales de los nifios, en particular los provenientes de sectores
vulnerados y la baja frecuencia de recuperacion del capital cultural construido en el
entorno familiar de procedencia.

Junto a esta descripcion es importante destacar que, en los ultimos afos, en el marco
de la investigacién en ciencia cognitiva y neurociencia se ha desarrollado nutrida
evidencia empirica y robustos modelos que permiten entender mas cabalmente los
complejos procesos que subyacen a la lectura y escritura. Este conjunto de evidencias,
organizados en lo que hoy se denomina “ciencia de la lectura” constituye un marco de
referencia contundente para orientar la construccién de criterios y definir metodologias
de ensefanza responsables y eficientes, respetuosas de los derechos de aprendizaje
de todos los nifios y nifias. Es indispensable, para revertir la situacion dominante, que
los modos de ensefar en las escuelas estén alineados con los criterios consensuados
por la comunidad cientifica. De acuerdo con estos criterios, la alfabetizacion inicial debe
abordarse tempranamente, mediante ensefianza explicita, sistematica y sostenida.
Puesto que leer y escribir son acciones complejas, que movilizan recursos cognitivos,
linglisticos y socioemocionales, la alfabetizacion debe enfocarse en el desarrollo de un
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abanico de habilidades, que requieren para su despliegue de metodologias de abordaje
especificas.

La ensefianza inicial de la lengua escrita, segun el consenso de la comunidad cientifica,
debe organizarse en torno a los siguientes ejes: conciencia fonoldgica, principio
alfabético, vocabulario, discurso (comprension y produccién oral y escrita), habilidades
cognitivas y socioemocionales (funciones ejecutivas, autorregulacién y motivacion). En
la provincia de Mendoza estos ejes son recogidos en el PEAM, ley 9438 / 2022 que
establece lineas de accion especificas para el desarrollo de la alfabetizaciéon en la
escolaridad obligatoria.

Finalidades formativas

- Dimensionar el lugar de la alfabetizacion como motor de desarrollo tanto en la
perspectiva individual como social

- Construir responsabilidad y espiritu critico en relacion con la alfabetizacién
como derecho y factor de inclusion social.

- Integrar, en el disefio de proyectos de ensefanza, diversidad de recursos y
estrategias en concordancia con el PEAM y con el Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA).

- Conocer los aportes de la investigacion actual y los principales consensos de
la comunidad cientifica para explicar los procesos que subyacen a la lectura y
escritura

- Conocer y gestionar las metodologias de ensefianza con foco en el desarrollo
de habilidades las habilidades linglisticas, cognitivas y socioemocionales
necesarias para leer y escribir

Capacidades profesionales

- Fundamenta practicas alfabetizadoras basadas en evidencia cientifica y en los
aportes de la neurociencia y la psicologia cognitiva, gestionando la lengua
escrita como un objeto complejo y mediando pedagdgicamente para que los
estudiantes descubran la diferencia entre lengua oral y escrita, el principio
alfabético y la prosodia en la comprension.

- Disefa secuencias didacticas sistematicas y explicitas bajo el Disefio Universal
de Aprendizaje, diversificando recursos, juegos y propuestas que atiendan a la
diversidad cultural y a los diferentes ritmos de aprendizaje, garantizando el
derecho a aprender y aplicando estrategias de lectura dialégica y produccion
colaborativa con andamiajes docentes efectivos.

- Desarrolla habilidades de autorregulacién y funciones ejecutivas en el aula,
integrando el trabajo sobre la atencién, la memoria de trabajo y la motivacion
como soportes cognitivos esenciales para fortalecer la comprension lectora, la
expresion oral y escrita y la autonomia del lector y escritor desde los primeros
afos.

- Gestiona la evaluacién formativa mediante rubricas de proceso para asegurar
un seguimiento sistematico que permita ajustar la ensefianza segun los
estandares provinciales, articulando al mismo tiempo la labor escolar con el
entorno familiar y comunitario para promover la alfabetizacion como un motor
de desarrollo social sostenible.

- Reconoce la centralidad historica y politico-educativa del proceso de
alfabetizacion en el sistema educativo argentino, asumiéndolo como la
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prioridad pedagdgica insoslayable para garantizar la justicia social, la igualdad
de oportunidades y la inclusién ciudadana efectiva en todo el territorio nacional.

Ejes de contenidos: descriptores:

La alfabetizacion como derecho, factor de inclusién y desarrollo. Marcos legales.
Panorama actual. Efecto Mateo y pobreza de aprendizaje. Gestién del circulo virtuoso
de la lectura.

Adquisicién del lenguaje y aprendizaje de la escritura. Origen social del desarrollo y
aprendizaje. Componentes del sistema linguistico y desarrollo de habilidades
relacionadas con cada componente y con su uso: fonoldgico, léxico, semantico,
morfoldgico, sintactico, discursivo y pragmatico. Procesos que subyacen ala lecturay a
la escritura. Modelo de la cuerda. Alfabetizacion emergente y temprana.

Saberes implicados en la alfabetizacién inicial: escritura como lenguaje, sistema de
escritura y estilo de la lengua escrita. Desafios de la lengua escrita:
complementariedad, paralelismo y doble articulacién de la lengua. Como aprenden los
nifos que la escritura es lenguaje. Coémo aprenden los nifios el sistema de escritura,
sus componentes y sus reglas. Como aprenden los nifios el estilo de la lengua escrita
y lo diferencian del estilo de la lengua oral.

La conciencia fonolégica como camino al aprendizaje del sistema de escritura. Nocion
de conciencia fonologica. Diferencia entre “conciencia fonolégica” y “método fonico”.
Desarrollo de las habilidades de conciencia fonolégica. Progresién: sensibilidad
fonoldgica, atencion a las rimas, atencidon a los sonidos iniciales, clasificacién de
palabras segun fonema inicial, alargamiento de sonidos. Las cajas de Elkonin.
Aspectos fonoldgicos suprasegmentales: la importancia de la prosodia para la
comprension. Recursos, juegos y propuestas para el aula. Vinculo con la literatura:
textos liricos, canciones de la infancia, trabalenguas, retahilas, rondas, jitanjaforas.

El principio alfabético. Tipos de sistemas de escritura. El sistema de escritura alfabético.
Nociones fundamentales: letras, relacién fonema-grafema. Discriminacion y trazado de
formas visuales. La importancia de la mano y los trazados para la automatizacion.
Criterios para decidir acerca de los tipos de letras y cdmo abordar su ensefianza.
Actividades, recursos y juegos para la ensefianza y el aprendizaje del principio
alfabético.

Vocabulario. Cémo aprenden los nifios palabras nuevas. Las palabras como
representacion del mundo fisico, social y psicolégico. Aspecto sonoro, pronunciacion,
significado y uso de las palabras. La perspectiva intercultural: valoracion de los usos y
formas dialectales. Cantidad y profundidad de vocabulario: del conocimiento del mundo
familiar a los mundos lejanos y mundos posibles. Vocabulario y desarrollo conceptual.
Progresion en las habilidades Iéxico-semanticas: nominacion, descripcion,
categorizacion, antonimia, derivacién, sinonimia, sentido figurado. Uso de las palabras
en distintos contextos. Actividades, recursos y juegos para la ensefianza del
vocabulario y el desarrollo de habilidades Iéxico-semanticas. Vinculo con la literatura:
adivinanzas y usos metaféricos del lenguaje.

Habilidades discursivas: la narracion de experiencias personales. Habilidades
cognitivas, linguisticas y socioemocionales implicadas. Andamiaje docente. Estrategias
de interaccion: adyacencia, sintonia, ampliacion, reestructuracién, reconceptualizacion.
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De la lengua oral a la lengua escrita: la organizacion colaborativa del texto escrito como
estrategia para el desarrollo de habilidades de produccién, reconocimiento de la
escritura como lenguaje, familiarizacién con los componentes del sistema de escritura
y con el estilo de la lengua escrita.

Habilidades discursivas: comprension. Metodologia de la lectura dialégica como
estrategia para ensefiar habilidades de comprensién lectora: recuperacion de
inferencias y abordaje del vocabulario. Estrategias. Prelectura, lectura interactiva y
poslectura. Seleccién de textos apropiados (cuentos, textos expositivos). Texto paralelo
o discurso extendido. Lecturas repetidas. Renarracion. Lectura en eco o jugar a leer.
Vinculo con la literatura: cuentos.

Autorregulacion y motivacion para el aprendizaje. El rol de la atencion, las funciones
ejecutivas y la memoria de trabajo en la lectura, la comprension y la produccién escrita.
Desarrollar habitos de metacognicion como clave para la progresiva autonomia del
estudiante lector y escritor. Recursos para el aula.

Planificacién didactica: Agenda semanal y experiencias de aprendizaje. Criterios para
distribuir el tiempo de clase y asegurar el desarrollo de todas las habilidades implicadas
en la alfabetizacion inicial. Evaluacién formativa para apoyar el aprendizaje: confeccion
de rubricas de proceso.

El rol de las familias en la alfabetizacion. Planificacién y gestién del involucramiento de
las familias desde el primer dia. Estrategias para la alfabetizacion familiar. Otros
actores involucrados: bibliotecas, centros de educacion no formal. Hacia redes de
apoyo para la alfabetizacion eficiente de todos los nifios y nifias. El proceso de
alfabetizacion de adultos. Perspectiva intercultural. Adaptacion de textos juegos a los
intereses, saberes previos y motivaciones de los estudiantes. Acciones y lineamientos
de los programas jurisdiccionales de Mendoza.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de esta unidad curricular debera organizarse como un médulo de trabajo
integrado, flexible y secuenciado, que permita abordar la alfabetizacion inicial como un
derecho, un factor de inclusién y una practica compleja que articula saberes linguisticos,
cognitivos, socioemocionales y didacticos. Se sugiere promover el analisis de los
procesos de adquisicion de la lectura y la escritura a partir de los consensos actuales
de la investigacién, combinando la exposicion tedrica con el disefio de experiencias, la
resolucion de problemas, el analisis de casos, la elaboracidn de secuencias y la
construccion de propuestas de ensefianza explicitas, sistematicas y sostenidas, en
consonancia con el PEAM, el DUA y los contextos escolares concretos. Asimismo, sera
importante articular conciencia fonoldgica, principio alfabético, vocabulario,
comprension y produccion discursiva, autorregulacién, motivacién y trabajo con las
familias, de modo que los/as estudiantes puedan comprender la alfabetizacién como un
proceso pedagodgico intencional que requiere andamiaje, diversidad de recursos vy
decisiones didacticas fundamentadas.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debera concebirse como un proceso continuo, formativo e integrador,
coherente con el formato médulo, valorando tanto la comprensién teérica de los saberes
implicados en la alfabetizacién inicial como la capacidad de traducirlos en propuestas
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de ensefanza pertinentes y contextualizadas. Se recomienda contemplar instancias de
seguimiento de producciones parciales, analisis de materiales, resolucion de
actividades, elaboracién de secuencias, disefio de recursos y construccion de criterios
e instrumentos de evaluacion formativa, especialmente rubricas de proceso. En la
acreditacion final, sera pertinente solicitar una produccién integradora que evidencie el
dominio de los ejes centrales de la unidad, la fundamentacién de decisiones didacticas,
la articulacion entre investigacion y practica, y la capacidad de disefiar acciones
alfabetizadoras que respondan a la diversidad de trayectorias, necesidades e intereses
de los nifios y nifias en el marco escolar y comunitario.

Bibliografia sugerida

Abusamra, V., Chimenti, A., & Tiscornia, S. (2021). La ciencia de la lectura: Los desafios
de leer y comprender textos. Tilde Editora.

Borzone, A. M., & De Mier, V. (2017). Klofky y sus amigos exploran el mundo: Programa
para el desarrollo cognitivo, lingliistico y socioemocional en 1° infancia:
Cuadernillo del alumno 1y 2. Akadia.

Carlino, P. (2020). Practicas de lectura y escritura en la formacion docente. Paidos.
Colomer, T. (2021). La educacion lectora y literaria en la era digital. Grad.

Dehaene, S. (2014). El cerebro lector: Ultimas noticias de las neurociencias sobre la
lectura, la ensefianza, el aprendizaje y la dislexia. Siglo XXI| Editores.

Diuk, B. (2019). Ensenar a leer y escribir: Alfabetizacion inicial en el primer ciclo. Paidoés.

Diuk, B. (2023). Ensefar a leer y escribir: Guia practica (y equilibrada) para orientarse
en el barullo de la alfabetizacion inicial. Siglo XXI Editores.

Lerner, D. (2021). Ensefiar a leer y escribir en la cultura digital. Fondo de Cultura
Econdmica.

Ortega de Hocevar, S. (2014). Didactica de la lectura y la escritura. Facultad de
Educacion Elemental y Especial, Universidad Nacional de Cuyo.

Ripoll, J. C., & Aguado, G. (2015). Ensefiar a leer: Como hacer lectores competentes.
Editorial EOS.

26. MEDIDA Y SU DIDACTICA

Ubicacién en el mapa curricular: 3° afio Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral.

. . Carga horaria total: 80 hs catedra
Primer cuatrimestre

Formato curricular: Médulo Carga horaria total: 53 hs reloj.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
disefio de la formacion docente inicial

Fundamentacion
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La unidad curricular Medida y su Didactica tiene como propésito favorecer la
comprension de la medida como un proceso de construccion matematica que vincula
las magnitudes con su cuantificacion, promoviendo el analisis de los distintos
significados de medir y de los procedimientos involucrados en la comparacion,
estimacion y determinacion de medidas. Su estudio constituye un componente esencial
de la formacion matematica del futuro docente, por su estrecha relacién con la
resolucion de problemas y con multiples situaciones de la vida cotidiana y escolar.

La formacion del futuro docente requiere comprender las diferentes magnitudes, los
sistemas de unidades, los procesos de medicion, las relaciones entre unidades y la
estimacion como herramientas para interpretar y resolver situaciones problematicas.
Desde esta perspectiva, la medida se concibe como un objeto de conocimiento v,
fundamentalmente, como un objeto de ensefianza, cuyo aprendizaje demanda superar
enfoques centrados exclusivamente en la aplicacibn mecanica de férmulas y
procedimientos.

Desde la Didactica de la Matematica, la unidad promovera el andlisis de las dificultades
habituales en la construccion del concepto de medida, de las producciones de los
estudiantes, de las intervenciones docentes y de los principales aportes tedricos sobre
su ensefianza. Asimismo, favorecera el disefio de propuestas didacticas sustentadas en
la resolucion de problemas, la experimentacién, el uso de instrumentos de medicioén,
recursos tecnologicos y el analisis de los documentos curriculares.

Esta unidad curricular se articula con Numeracion, Numeros Racionales y su Didactica,
Espacio, Geometria y su Didactica y Algebra, Funciones y su Didéactica, favoreciendo
una progresion coherente de los saberes matematicos y didacticos. En particular,
recupera los conocimientos geométricos necesarios para el estudio de las magnitudes,
sin reiterar el andlisis de las propiedades de las figuras y los cuerpos, y constituye un
puente para la construccion didactica.

Finalidades formativas

- Comprender la medida como un proceso de construccion matematica,
reconociendo las magnitudes, los sistemas de unidades y los
procedimientos de medicibn como objetos de conocimiento y de
ensefanza en la Educacion Primaria.

- Analizar los conocimientos vinculados con las magnitudes, la medicién, los
sistemas de unidades, las relaciones entre unidades y la estimacién como
objetos de ensefanza, considerando su progresioén curricular, los procesos
de aprendizaje, las dificultades habituales y los errores frecuentes de los
estudiantes.

- Disenar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza que promuevan
la construccion del concepto de medida mediante la resolucion de
problemas, la experimentacion, la estimacién y el uso de diversos
instrumentos y recursos.

- Interpretar producciones, procedimientos y estrategias de los estudiantes,
utilizandolos como evidencias para fundamentar decisiones didacticas e
intervenir de manera pertinente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.
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- Seleccionar y utilizar criticamente documentos curriculares, recursos
didacticos, materiales y herramientas digitales que favorezcan Ila
ensefianza de la medida en diferentes contextos de aprendizaje.

Capacidades profesionales

- Gestiona la resolucion de problemas matematicos como motor de construccion
del conocimiento, promoviendo en los estudiantes la formulacion de hipoétesis,
la argumentacion critica y el debate colectivo.

- Analiza practicas matematicas mediante la Teoria de Situaciones Didacticas
(TSD), evaluando las interacciones entre estudiantes y el objeto de
conocimiento para tomar decisiones docentes fundamentadas.

- Disefa secuencias didacticas basadas en investigacion didactica,
seleccionando situaciones problema que permitan abordar procedimientos
convencionales y no convencionales, tanto en entornos presenciales como
virtuales.

- Integra el Disefo Universal de Aprendizaje (DUA) en propuestas de medicion,
diversificando recursos, instrumentos y representaciones para garantizar el
acceso al saber matematico de todos los estudiantes.

Ejes de contenidos: descriptores:

Eje |. La medida como objeto matematico: La medida como proceso de cuantificacion
de magnitudes. Magnitudes y cantidades. Comparacion, estimaciéon y medicion.
Unidades convencionales y no convencionales. Sistemas de unidades y relaciones entre
ellas. Significado y sentido de medir en distintos contextos.

Eje Il. Magnitudes y medicion: Medicion de longitud, capacidad, masa, tiempo, amplitud
angular, superficie y volumen. Seleccion y utilizacién de instrumentos de medicion.
Equivalencias entre unidades. Estimacion, precision y error de medicion. Resoluciéon de
problemas vinculados con diferentes magnitudes.

Eje lll. La actividad matematica en torno a la medida: Resoluciéon de problemas que
involucren procesos de medicion, estimacion y comparacion de magnitudes. Analisis de
estrategias, procedimientos y resultados. Interpretacion de informacién expresada
mediante distintas unidades de medida. Uso de recursos tecnoldgicos e instrumentos
especificos para favorecer la comprension de los procesos de medicion.

Eje IV. Ensefianza de la medida: La ensefianza de la medida en la Educacion Primaria.
Aportes de la Didactica de la Matematica para el analisis, disefio y evaluacion de
situaciones de ensenanza. Producciones infantiles, dificultades habituales, errores
frecuentes, intervenciones docentes, documentos curriculares y recursos para la
ensenanza.

Orientaciones para la Ensefanza

La ensefianza de esta unidad curricular debera organizarse como un médulo de trabajo
integrado, flexible y secuenciado, que permita abordar la medida como objeto
matematico y como contenido de ensefianza en la escuela primaria, promoviendo la
resolucién de problemas, la argumentacién y la reflexion sobre las préacticas
matematicas. Se sugiere plantear situaciones que involucren diferentes procedimientos
de medicidn, el uso de instrumentos convencionales y no convencionales, el analisis de
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equivalencias y la exploracion de relaciones especiales vinculadas con longitud,
superficie, volumen y capacidad, de modo que los/as estudiantes resignifiquen los
saberes especificos de la medida desde una perspectiva didactica. Asimismo, sera
importante analizar secuencias de ensefianza, anticipar intervenciones docentes,
considerar los aportes de la teoria de situaciones didacticas y articular los contenidos
con la Formacion Practica Profesional, integrando recursos digitales y criterios del
Disefo Universal para el Aprendizaje en propuestas contextualizadas.

Se propone trabajar en el analisis de propuestas de ensefianza, materiales curriculares
y registros de clases. Disefio de secuencias didacticas y recursos para la ensefianza
de las magnitudes y la medida, en articulacién con la Formacién Practica Profesional
[l.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debera concebirse como un proceso continuo, formativo e integrador,
coherente con el formato modulo, en el que se valoren tanto la comprension conceptual
de la medida como la capacidad de traducir esos saberes en propuestas de ensefianza
pertinentes para el nivel primario. Se recomienda considerar producciones parciales,
analisis de problemas, resolucién de actividades, disefio de secuencias didacticas y
fundamentacién de decisiones pedagoégicas, atendiendo al uso de argumentos
matematicos, la seleccion de estrategias y la anticipacion de posibles intervenciones en
el aula. En la acreditacion final, sera pertinente solicitar una produccion integradora que
evidencie el dominio de los contenidos centrales, la relacion entre teoria y practica, la
reflexién sobre la ensefianza de la medida a lo largo de la escolaridad y la capacidad de
disefiar propuestas inclusivas y contextualizadas que favorezcan aprendizajes
significativos.

Bibliografia sugerida
Broitman, C. (2010). Las operaciones en el primer ciclo. Novedades Educativas.

Duarte, B. (Coord.). (2019). Las funciones, el algebra escolar y la geometria en entornos
tecnolégicos. UNIPE.

Itzcovich, H. (Coord.). (2012). La matematica escolar: Las practicas de ensefianza en el
aula. Aique.

Jesé, C. (2007). Geometria... jSin dudas!. Editorial Nuevas Propuestas.

Lopez Mateos, M. (2013). Matematicas: Un enfoque de resolucién de problemas para
maestros de educacion basica. Trillas.

Panizza, M. (Comp.). (2006). Ensefiar matematica en el nivel inicial y el primer ciclo de
la EGB: Analisis y propuestas. Paidos.

Rico Romero, L. (Coord.). (2011). Matematica para maestros de educacioén primaria.
Ediciones Piramide.

Rodriguez, M. A. (2017). Perspectivas metodolégicas en la ensefianza y en la
investigacion en educacion matematica. Universidad Nacional de General
Sarmiento.
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27. ALGEBRA, FUNCIONES Y SU DIDACTICA

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral.

: Carga horaria total: 48 hs catedra
Segundo cuatrimestre

Formato curricular: Médulo Carga horaria total: 32 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el
disefio de la formacion docente inicial

Fundamentacion

La unidad curricular Algebra, Funciones y su Didactica tiene como propésito profundizar
la comprensién del pensamiento algebraico y funcional como un componente esencial
de la alfabetizacion matematica en la Educaciéon Primaria. Su incorporacién en la
formacion inicial responde a la necesidad de que los futuros docentes comprendan el
algebra no solo como un conjunto de procedimientos simbdlicos, sino como una forma
de representar, analizar y comunicar relaciones, regularidades y procesos de variacion
presentes en diversas situaciones matematicas.

La construccion del pensamiento algebraico se desarrolla progresivamente a partir de
la identificacion de patrones, la formulacién de generalizaciones, el establecimiento de
relaciones entre cantidades y el analisis de la variacion. En este sentido, la unidad
recupera los conocimientos construidos en torno a la numeraciéon, los numeros
racionales, la geometria y la medida, favoreciendo su integracion mediante el estudio
de expresiones, relaciones y funciones como herramientas para interpretar, modelizar y
resolver problemas.

Desde la Didactica de la Matematica, esta unidad promovera el andlisis de las
producciones de los estudiantes, de las dificultades que presentan en los procesos de
generalizacién y simbolizacién, y de las intervenciones docentes que favorecen la
construccion de significados. Asimismo, propiciara el disefio de propuestas de
ensefianza que articulen la resolucion de problemas, la modelizacion, el uso de multiples
registros de representacién y los lineamientos establecidos en los documentos
curriculares para la Educacion Primaria.

Como espacio de cierre del trayecto de formacion matematica especifica, esta unidad
curricular favorece la integracion de los saberes disciplinares y didacticos construidos a
lo largo de la carrera, fortaleciendo la capacidad de los futuros docentes para disefar,
implementar y evaluar propuestas de ensefianza que promuevan el desarrollo del
pensamiento algebraico y funcional.

Finalidades formativas

- Comprender el pensamiento algebraico y funcional como un componente
esencial de la formacidon matematica, reconociendo las relaciones,
regularidades, patrones, procesos de variacion y funciones como objetos de
conocimiento y de ensefianza en la Educacién Primaria.
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- Analizar los conocimientos vinculados con el pensamiento algebraico, las
relaciones funcionales y los procesos de generalizacibn como objetos de
ensefanza, considerando su progresién curricular, los procesos de
aprendizaje, las dificultades habituales y los errores frecuentes de los
estudiantes.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza que promuevan la
resolucion de problemas, la generalizacion, la modelizacién y el uso de
diversas representaciones para favorecer la construccién del pensamiento
algebraico y funcional.

- Interpretar producciones, procedimientos y argumentaciones de los
estudiantes, utilizandolos como evidencias para fundamentar decisiones
didacticas e intervenir de manera pertinente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

- Seleccionar y utilizar criticamente documentos curriculares, recursos didacticos
y herramientas digitales que favorezcan la ensefianza del pensamiento
algebraico y funcional en la Educacion Primaria.

Capacidades profesionales

- Gestiona procesos de resolucion de problemas en el campo del algebra,
promoviendo en los estudiantes la formulacion de conjeturas, la validaciéon
mediante la argumentacién colectiva y la construccion de acuerdos
matematicos.

- Resignifica el algebra y las funciones como objetos de ensefianza y analiza las
practicas matematicas bajo el marco de la Teoria de Situaciones Didacticas
(TSD), identificando las interacciones entre el estudiante, el medio y el
conocimiento para favorecer su apropiacion conceptual.

- Disefa secuencias didacticas fundamentadas en la investigacion en Didactica
de la Matematica, articulando registros de representacion y el Disefio Universal
de Aprendizaje (DUA), mientras integra entornos virtuales y herramientas
digitales como soportes para la exploracion y la modelizacién matematica.

- Gestiona procesos de resolucion de problemas fomentando conjeturas,
argumentacion colectiva y acuerdos matematicos, planificando intervenciones
docentes estratégicas que anticipan dificultades, errores constructivos y los
niveles de formalizacion requeridos segun la diversidad del grupo.

Ejes de contenidos: descriptores:

Eje I. Pensamiento algebraico y lenguaje matematico: El pensamiento algebraico como
forma de interpretar, representar y generalizar relaciones matematicas. Patrones,
regularidades y procesos de generalizacion. Lenguaje algebraico y diferentes formas de
representacion. Relaciones entre expresiones verbales, numéricas, tabulares, graficas
y simbdlicas.

Eje Il. Relaciones y funciones: Relaciones entre variables y analisis de la variacion.
Concepto de funcion en la Educacion Primaria. Funciones de proporcionalidad directa,
funciones lineales y otras relaciones funcionales presentes en situaciones escolares.
Interpretacion y analisis de tablas, graficos y expresiones que modelizan relaciones
entre magnitudes.
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Eje Ill. Modelizacion y resolucion de problemas: Resolucién de problemas que
involucren relaciones, patrones, variaciéon y funciones. Modelizaciéon de situaciones
provenientes de distintos contextos. Analisis, comparacion y validacion de estrategias y
procedimientos. Uso de recursos tecnoldgicos para explorar y representar relaciones
funcionales.

Eje IV. Ensefanza del pensamiento algebraico y funcional: La ensefianza del
pensamiento algebraico y funcional en la Educacion Primaria. Aportes de la Didactica
de la Matematica para el analisis, disefio y evaluacion de situaciones de ensefianza.
Producciones estudiantiles, dificultades habituales, errores frecuentes, intervenciones
docentes, documentos curriculares y recursos para la ensefianza.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de esta unidad curricular debera organizarse como un médulo de trabajo
integrado, flexible y secuenciado, orientado a la resolucion de problemas, la
construccion de sentido y el analisis de las practicas matematicas vinculadas con las
relaciones, las funciones y la proporcionalidad en el nivel primario. Se sugiere proponer
situaciones que permitan explorar distintas relaciones numéricas, registros de
representacion, conversiones entre lenguajes y el uso de variables, de modo que los/as
estudiantes puedan resignificar estos saberes desde una perspectiva didactica y
comprender su progresién a lo largo de la escolaridad. Asimismo, sera importante
analizar secuencias de ensefianza, anticipar intervenciones docentes, considerar los
aportes de la teoria de situaciones didacticas y articular los contenidos con la
Formacion Practica Profesional, incorporando recursos digitales, tareas colaborativas
y criterios del Disefio Universal para el Aprendizaje en propuestas contextualizadas.

Se propone el andlisis de propuestas de ensefianza, materiales curriculares y registros
de clases. Disefio de secuencias didacticas y recursos para la ensefanza del
pensamiento algebraico y funcional, en articulacion con la Formacion Practica
Profesional Ill.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debera concebirse como un proceso continuo, formativo e integrador,
coherente con el formato mdédulo, en el que se valore tanto la comprensién conceptual
de las relaciones y funciones como la capacidad de traducir esos saberes en propuestas
de ensefianza pertinentes para el nivel primario. Se recomienda considerar
producciones parciales, analisis de problemas, resolucion de actividades, disefio de
secuencias didacticas y fundamentacion de decisiones pedagdgicas, atendiendo al uso
de argumentos matematicos, la seleccién de estrategias y la anticipacion de posibles
intervenciones en el aula. En la acreditaciéon final, sera pertinente solicitar una
produccién integradora que evidencie el dominio de los contenidos centrales, la relacion
entre teoria y practica, la reflexién sobre la ensefnanza de las funciones a lo largo de la
escolaridad y la capacidad de disefiar propuestas inclusivas y contextualizadas que
favorezcan aprendizajes significativos.

Bibliografia sugerida

Brousseau, G. (2007). Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones didacticas.
Libros del Zorzal.
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tecnolégicos. Editorial UNIPE.

Itzcovich, H. (Coord.). (2007). La matematica escolar: Las préacticas de ensefianza en el
aula. Aique Grupo Editor.

Rico Romero, L. (Coord.). (2011). Matematica para maestros de educacion primaria.
Ediciones Piramide.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matematica hoy: Miradas, sentidos y desafios. Libros del
Zorzal.

Sessa, C. (2005). Iniciacion al algebra escolar. Kapelusz.

28. FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral.

. . Carga horaria total: 64 hs catedra
Primer cuatrimestre

Formato curricular: asignatura Carga horaria total: 43 hs reloj.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular propone un espacio donde se desarrollen los saberes
conceptuales especificos de la formacion ética y ciudadana en un contexto de dialogo y
reflexion, que favorezca el desarrollo de la comunicacién basada en sélidos argumentos,
la responsabilidad y el pensamiento critico. Estas capacidades se deben trabajar, en los
futuros docentes, a partir de propuestas que apunten al analisis de las actuales
problematicas sociales, a la vinculacion entre las teorias y las practicas democraticas
sustentadas en la convivencia y la participacion responsable, y a la busqueda de una
sociedad mas justa.

La presencia de esta unidad en la formacién especifica tiene por objeto promover el
conocimiento y desarrollo de competencias ciudadanas de los futuros docentes en toda
la complejidad de sus expresiones y compromisos. Parte de la premisa que las escuelas
son ese lugar privilegiado donde estas competencias se practican y las relaciones que
se dan en ella pueden modelar un sistema social en el que todos aprendan a participar
en la toma de decisiones e ir creando una verdadera cultura democratica y de
convivencia.

Estas competencias brindan las herramientas basicas para reconocer al otro como
legitimo, la conciencia de los sujetos por los derechos, el desarrollo de la autonomia
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moral y la capacidad de participacion del sujeto. El mundo actual tiene un ciudadano
que habita una ciudad, aunque también un ciberespacio constituido por entornos
virtuales, donde se gestiona digitalmente, se convive con otros interactuando,
compartiendo y consultando, se expresan ideas e intereses diversos, se acuerda, se
disiente, se generan conflictos, se construye identidad y ciudadania todo ello demanda
un marco regulatorio que permita una convivencia pacifica, respetuosa y ordenada.

Precisamente porque habitan esos espacios es que hoy hablamos también de
ciudadania digital, entendida como la extensién de la ciudadania tradicional sobre el
ciberespacio, territorio donde también nuestros estudiantes tienen derechos y
obligaciones.

Y a su vez, de manera simultanea es necesario abordar las estrategias pedagogicas
especificas para la ensefianza de los saberes de la Formacion Etica y Ciudadana que
forman parte de los aprendizajes prioritarios del Disefio Curricular para la Educacion
Primaria.

En esta Unidad Curricular se recuperan e integran saberes abordados en Gestion y
evaluacion de los aprendizajes, en lo referido a la elaboracién de secuencias didacticas
integradas y la metodologia de proyectos (Aprendizaje Basado en Proyectos). Se espera
que los estudiantes participen en la elaboraciéon y desarrollo de proyectos que se
relacionan con problemas comunitarios identificados en la realidad y con el uso de las
posibilidades de las tecnologias digitales.

Finalidades formativas

- Dominar los saberes por ensefar sobre historia, estructuras, sistemas de
gobierno y vida politica, logrando producir versiones del conocimiento
adecuadas a los requerimientos de los aprendizajes de los estudiantes vy
vinculandolos con la historia nacional y los valores de la sociedad argentina.

- Transformar la clase modélica en una real que abarca toda la vida institucional,
generando espacios para la participacion, la innovacién y el dialogo ante
situaciones conflictivas dentro del aula.

- Dominar herramientas y actitudes para desarrollarse con responsabilidad social
y competencias civicas, fomentando capacidades como el juicio critico, la
comunicacion y el respeto en el marco de una sociedad democratica.

- Promover la conciencia socioambiental y los derechos humanos

- Analizar el lugar y el papel que las tecnologias digitales ocupan en la sociedad,
evaluando su incidencia en la vida cotidiana y su impacto critico en el
conocimiento de la realidad social.

- Utilizar las tecnologias digitales en la construcciéon del conocimiento y sabe
aprovecharlas estratégicamente para fomentar la participacion ciudadana y el
analisis de la realidad.

Capacidades profesionales

- Fundamenta y traslada al nivel primario los conceptos de ética, moral y politica
integrando teorias clasicas y contemporaneas, transformando conceptos
abstractos en saberes adecuados mediante estrategias ludicas, role-playing y
narrativas para fortalecer la autonomia moral.
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- Promueve una cultura democratica transformando la institucién y el aula en
espacios de participacion responsable, didlogo argumentativo y respeto por la
diversidad, ejerciendo un rol de mediador en la resoluciéon de conflictos y la
construccion de acuerdos.

- Disefa proyectos basados en la indagacion de problemas comunitarios,
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el estudio de casos centrados en los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), articulando la formacién ciudadana
con la identidad nacional y cultural.

- Integra la ciudadania digital como eje transversal y uso reflexivo de
herramientas tecnoldgicas, orientando en la identidad digital responsable, el
consumo critico de informacién y la comprension del impacto de los algoritmos
en la sociedad.

Ejes de contenidos: descriptores:

Reflexion ética y politica: Distincion entre moral, ética y politica. Argumentaciones
morales y éticas. Teorias éticas tradicionales y contemporaneas; sus proyecciones
politicas. Los valores para la construccion de la ciudadania. Autonomia y heteronomia
moral.

Estado, ciudadania y sociedad civil: Poder: formas de ejercicio. Autoridad, legitimidad y
poder politico. Estado: rol funciones. Formas de Estado y formas de gobierno.
Democracia y sociedad civil. Republica. Divisibn de poderes. Federalismo.
Administracién y politicas publicas. Gobernanza. Educacion fiscal. Actores politicos:
partidos politicos, grupos de interés, movimientos sociales. La ciudadania como actor:
herramientas para la participacion politica.

Normas, derecho y constituciéon: Normas y costumbres. Normas morales y juridicas. El
derecho: primera, segunda, tercera y cuarta generacion. Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS). El derecho de acceso a internet. Relaciones entre derecho y poder.
Derechos individuales, derechos grupales. Derechos humanos: su fundamentacion,
caracteristicas, funcion e historia. Constitucion argentina: estructura, declaraciones,
derechos y garantias, supremacia y reforma. El presupuesto y la coparticipacion.

Ciudadania digital: Consideraciones generales: concepto de ciudadania digital.
Dimensiones de la ciudadania digital. Derechos, responsabilidades y normas digitales:
identidad, huella y reputacion digital. Libertad de expresién. Derecho a la privacidad.
Derechos de los nifios en la era digital y el rol del adulto responsable. Uso y riesgo de
las redes sociales (ciberacoso, grooming, sexting, otros). Claves para tener en cuenta
para el buen uso de las redes sociales. Consumo critico de la informacion digital.
Noticias falsas. La desinformacion. Los algoritmos y la inteligencia artificial

Orientaciones para la Ensefanza

La ensefianza de esta asignatura se estructurara bajo un enfoque experiencial y
reflexivo, donde la clase trascienda la mera transmisién tedrica para constituirse en un
espacio vivo de participacion democratica y debate argumentado. Se promovera el uso
de estrategias metodoldgicas activas, vinculando los marcos conceptuales de la ética,
la politica y los derechos con problematicas comunitarias reales y con las vivencias en
los entornos virtuales. Asimismo, se integraran herramientas digitales de manera critica
y transversal —abordando la ciudadania digital, la alfabetizacién informacional y el
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analisis de algoritmos— para que los futuros docentes experimenten el ciberespacio
como un territorio de derechos y responsabilidades. Mediante el uso de narrativas,
dinamicas de rol (role-playing) y el analisis de textos literarios y normativos, se
propiciaran instancias de didlogo horizontal que estimulen el juicio critico, la autonomia
moral y la capacidad de mediacion ante conflictos, modelando asi las practicas
pedagdgicas que luego replicaran en el nivel primario.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion se concebira como un proceso continuo, formativo y situado, integrado
en el desarrollo de la cursada y coherente con las finalidades formativas de la
asignatura. No se limitara a la constatacién de la memoria conceptual, sino que valorara
la capacidad de los estudiantes para articular la teoria con la practica profesional,
evidenciando competencias para disefar secuencias didacticas integradas, gestionar
proyectos comunitarios y mediar en situaciones conflictivas de convivencia escolar y
digital. Para la acreditacion final, y en cumplimiento de la normativa vigente, se
contemplaran instancias de examenes parciales y finales (orales o escritos) donde el
futuro docente debera demostrar el dominio riguroso de los saberes disciplinares —
reflexion ética, Estado y sociedad, marco juridico y ciudadania digital—, junto con el
desarrollo de un pensamiento critico solido, una comunicacién argumentada y un
compromiso ético con los derechos humanos y la construcciéon de una sociedad mas
justa.

Bibliografia sugerida

Alvarado, S. V., & Ospina, H. F. (Comps.). (2006). Las concepciones de ciudadania y la
formacioén ciudadana en nifios, nifias y jovenes de América Latina. CLACSO.

Ballestrini, F., Blanco, M., & Tarantino, G. (2021). Desafios para la construccién de una
ciudadania digital: EIl rol de la comunidad educativa en la prevencion del
Grooming. Ministerio de Educacién de la Nacién.

Carli, S. (2002). Ninez, pedagogia y politica: Transformaciones de los discursos acerca
de la infancia en la historia de la educacion argentina entre 1880 y 1955. Mifio y
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Cullen, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Paidos.

Magistris, G., & Morales, S. (2018). Nifiez en movimiento: Del adultocentrismo a la
emancipacion. El Colectivo.

Maliandi, R. (2004). Etica: Conceptos y problemas. Biblos.

Schujman, G. (Coord.). (2004). Formacion ética y ciudadana: Un cambio de mirada.
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segura en internet. UNICEF Uruguay.

29. EDUCACION ARTISTICA
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Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio | Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 96 hs catedra

Formato curricular: taller Carga horaria total: 64 hs reloj.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el
disefio de la formacion docente inicial

Fundamentacion

Este espacio curricular pretende propiciar en los docentes en formacién de Educacion
Primaria la comprensién de la Educacién Artistica enfocada estrictamente en tres
lenguajes fundamentales: la Expresion Corporal, el Teatro y las Artes Plasticas. A través
de un trayecto vivencial y reflexivo, se busca el autoconocimiento y la apropiacién de
herramientas pedagégico-didacticas especificas, pensadas no solo para enriquecer sus
propios recursos expresivos, sino para utilizarlas en el disefio de experiencias de
ensefanza significativas en la escuela primaria y para interactuar con solvencia con
profesores especialistas del area.

Estas disciplinas constituyen un campo privilegiado para el desarrollo de capacidades
vinculadas a la interpretacion critica de la realidad, la produccion cultural identitaria y la
circulacion de bienes simbdlicos, dotando al futuro maestro de herramientas corporales,
dramaticas y visuales indispensables para su labor pedagdgica cotidiana.

El transito por procesos de produccion artistica permitira a los futuros docentes ampliar
sus capacidades expresivas, adquirir confianza, desinhibirse y desarrollar la creatividad.
El analisis de los procesos transitados propiciara el desarrollo de la percepcion, el
pensamiento critico y la sensibilidad estética. Abordar estos tres lenguajes desde una
perspectiva participativa y relacional brinda la posibilidad de potenciar la autogestion
emocional, la capacidad de gestién de grupos y del espacio, la resolucion de problemas
y el trabajo grupal respetando la singularidad y la diversidad. El modelo pedagdgico se
instaura desde la practica experimental y ludica hacia la reflexion y la conceptualizacion
didactica para su aplicacién en el nivel primario.

Finalidades formativas

- Interactuar con otros con desinhibicion, disposicion corporal y concentracién en
situaciones ludicas, dramaticas y plasticas.

- Improvisar en forma individual y colectiva a partir de estimulos kinésicos,
dramaticos y materiales plasticos, explorando las interacciones con el espacio y
los objetos.

- Reconocery organizar los elementos del lenguaje corporal, teatral y plastico para
la realizacion de producciones propias con creciente apropiacion simbdlica.

- Participar en procesos creativos que permitan experimentar, seleccionar,
organizar y producir obras plasticas, escenas teatrales y secuencias de
movimiento.
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- Reconocer dinamicas ludicas, teatrales y plasticas que favorecen Ila
desinhibicién y la socializacién para su aplicacién en el aula de primaria.

- Reconocer procedimientos para el abordaje de actividades de recepcion estética
y formacion de espectadores en la escuela primaria.

Capacidades profesionales

- Explora elementos y recursos especificos de la Expresion Corporal, el Teatro y
las Artes Plasticas para crear obras y secuencias que manifiesten una
apropiacion simbolica personal y colectiva aplicable a la escuela primaria.

- Aplica técnicas de desinhibicién, manejo de la energia corporal, la voz y el
espacio, fortaleciendo la confianza y la disposicion creativa para la ensefianza.

- Integra con fluidez la exploracion, produccién, apreciacion y conceptualizaciéon
de los lenguajes corporal, teatral y visual para disefiar experiencias pedagdgicas
significativas.

- Selecciona recursos y disefia actividades de apreciacidon plastica, teatral y
corporal que promueven en los nifios el pensamiento critico y sensible.

- Trabaja en grupos con conciencia solidaria, integracion y respeto por la
diversidad a través del juego dramético, la plastica comunitaria y el movimiento
expresivo.

- Vincula los lenguajes plasticos, teatrales y corporales con creadores y espacios
culturales regionales para fomentar la identidad y el sentido de pertenencia.

Ejes de contenidos: descriptores:

Desarrollo de habilidades intrapersonales y expresivas: Desinhibicion y manejo de la
energia. Esquema corporal y voz. Capacidades expresivas especificas de la Expresion
Corporal (movimiento, espacio, tiempo, energia), el Teatro (juego dramatico, rol, accion,
ficcion) y las Artes Plasticas (color, linea, forma, textura, volumen, espacio bi y
tridimensional). Creatividad y pensamiento divergente. Autogestién emocional.

Reconocimiento, analisis y consumo de producciones artisticas: Manifestaciones de
teatro infantil, obras plasticas y producciones corporales. Espacios de exposicion y
circuitos artisticos locales. Creadores y referentes del teatro, las artes visuales y la
danza/expresién corporal orientados a la infancia. Analisis semidtico y estético de
producciones propias y ajenas.

Iniciacién en la perspectiva didactica de los tres lenguajes: El cuerpo, la voz y la
materialidad plastica como recursos de ensefianza en la escuela primaria. Elementos
del lenguaje plastico, teatral y corporal. Integracion didactica de los tres lenguajes.
Estrategias, consignas de trabajo y recursos propios de la educacion artistica.
Planificaciéon de secuencias didacticas centradas en Expresion Corporal, Teatro y Artes
Plasticas para el nivel primario.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de esta unidad curricular debera organizarse como un taller de trabajo
integrado, flexible y secuenciado, que favorezca la exploracién, la produccion, la
apreciacion y la reflexion sobre los lenguajes artisticos como campo de conocimiento y
de construccién subjetiva, cultural y social. Se sugiere propiciar experiencias de
desinhibicién, juego, improvisacion, experimentacion y creacion individual y colectiva,
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de modo que las/os docentes en formacion puedan reconocer sus capacidades
expresivas, ampliar su repertorio simbodlico y desarrollar procesos de trabajo
atravesados por el cuerpo, la voz, los materiales, el espacio, los objetos y la interaccion
con otros. Asimismo, sera importante articular el abordaje de producciones propias y de
referentes artisticos locales y contemporaneos con instancias de analisis critico,
contextualizacion sociocultural y reflexiébn sobre los procedimientos y recursos
especificos de cada lenguaje, integrando el uso de recursos digitales y criterios de
inclusién en consonancia con la educacion digital.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debera concebirse como un proceso continuo, formativo e integrador,
coherente con el formato taller, en el que se valore tanto la participacion activa como el
desarrollo de capacidades intrapersonales, expresivas, creativas y reflexivas vinculadas
con la Educacién Artistica. Se recomienda considerar producciones parciales, registros
de procesos, anadlisis de obras, autoevaluaciones, reflexiones compartidas y
experiencias de creacion individual y grupal, junto con la elaboracion de propuestas
didacticas que integran exploracién, produccion, apreciacién y conceptualizacién. En la
acreditacion final, sera pertinente solicitar una produccién integradora que evidencie el
recorrido artistico y pedagdgico realizado, la apropiacién de los elementos del lenguaje
artistico, la capacidad de analisis critico de producciones propias y ajenas, y la
fundamentacién de decisiones didacticas orientadas a la formacién de futuros
espectadores, productores y mediadores culturales.
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30. EDUCACION PARA LA DIVERSIDAD

Ubicacién en el mapa curricular: 3° afio Carga horaria semanal: 5 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral —

primer cuatrimestre Carga horaria total: 80 hs catedra
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Formato curricular: médulo Carga horaria total: 53 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
disefo de la formacién docente inicial

Fundamentacion

Esta unidad curricular se enfoca en educar en y para la diversidad, analizando los
ideales de libertad, justicia, igualdad y dignidad humana. Busca que el futuro docente
comprenda y valore las diferencias individuales de los estudiantes en el aula —tales
como ritmos y estilos de aprendizaje, experiencias previas o ajuste emocional—,
reconociendo que la diversidad trasciende las diferencias culturales.

La unidad prepara al docente en el disefio de estrategias para aulas heterogéneas
tomando como eje el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). EI DUA proporciona
un marco tedrico-practico para una intervencion inclusiva y flexible que contribuye al
ODS4 de la Agenda 2030 ("Garantizar una educacién inclusiva y de calidad"). Se
promueve la creacion de materiales didacticos accesibles y el uso de tecnologias
digitales para la educacion personalizada. Los aprendizajes adquiridos aqui seran
aplicados y recuperados en el disefio de experiencias en las didacticas especificas y en
la Formacion Practica Profesional.

Finalidades Formativas

- Comprender los fundamentos de la pedagogia de la diferencia a partir de la
multidimensionalidad del concepto “diversidad” abordado desde la singularidad
de todos los sujetos de la educacion y desde el modelo social de discapacidad.

- Identificar las barreras para el aprendizaje y la participacién y proponer
acciones superadoras.

- Reconocer las caracteristicas y necesidades que puede presentar un
estudiante en su trayectoria educativa y la diversidad de trayectorias que se
presentan al interior de la clase.

- Reflexionar y proponer lineas de accion concretas que aborden y hagan lugar
a la diversidad en el aula.

- Disefnar secuencias didacticas que aborden trayectorias educativas integrales
que contemplen todas y cada una de las areas del desarrollo desde el nivel de
funcionamiento que muestra cada sujeto de la educacion, respetando la
singularidad y la diversidad que los diferencia.

- Utilizar las tecnologias digitales para apoyar la diversidad en el aula y la
educacion personalizada permitiendo a las/os alumnas/os avanzar a diferentes
niveles y velocidades y seguir itinerarios y objetivos de aprendizaje individuales.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disena secuencias didacticas que contemplan la diversidad de trayectorias
educativas, respetando la singularidad de cada estudiante y abordando asi
mismo el desarrollo colaborativo.

- Produce propuestas de aprendizaje que identifiquen y superen las barreras
para la participacion y el aprendizaje.
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- Reflexiona sobre cémo abordar la diversidad y propone acciones concretas
para hacer lugar a la singularidad de cada alumno.

- Utiliza tecnologias digitales para apoyar la educacion personalizada,
permitiendo que los estudiantes avancen a su propio ritmo con aplicaciones
interactivas, plataformas de creacién de estrategias o software que se adaptan
a sus necesidades.

- Comprender los fundamentos de la pedagogia de la diferencia, abordando el
concepto de "diversidad" desde la singularidad de cada sujeto y no solo desde
la discapacidad, para crear experiencias inclusivas y significativas.

- Proponer estrategias para la participacién que consideren la singularidad de los
estudiantes, utilizando el modelo social de discapacidad para ver las barreras
del entorno en lugar de las limitaciones individuales.

Ejes de contenidos: descriptores:

La diversidad en y para la educacion. Derecho a la educaciéon como principio de la
Pedagogia de la Diferencia. Significacion del término diversidad. La diversidad como
valor en el ambito escolar y en el contexto social. Educacion y diferencias culturales.
Interculturalidad: concepto, desafios y modelos.

El aula heterogénea como nucleo basico de la educacion para la diversidad. La
variedad de factores que crean la heterogeneidad en el aula: intereses, necesidades,
estilos de aprendizaje, tipos de inteligencias, motivaciones, trayectoria escolar, etc. La
creacion de entornos educativos que propicien el aprendizaje de todos los estudiantes
considerados en su singularidad. Criterios de flexibilizacion, variedad, graduacion y
eleccion.

Trayectoria educativa integral. Equipos de trabajo: interdisciplinarios (rol del docente
de apoyo, rol del docente inclusivo), transdisciplinarios y multidisciplinares.

El disefio de la ensefanza para aulas heterogéneas. Planificacion de la ensefanza
para la atencion a la diversidad. Disefio Universal de Aprendizaje: sus principios.
Diversificacion de objetivos y contenidos (basicos y comunes, de ampliacion y de
enriquecimiento), de consignas, de actividades, de productos, de materiales y recursos
tecnoldgicos. Estrategias para diversificar la ensefianza segun los diferentes ritmos y
niveles de aprendizaje. Uso de las tecnologias digitales para la personalizacion de los
aprendizajes. La organizacion flexible de la ensefianza.

Educacion inclusiva y educacién Primaria. Paradigma social de la discapacidad.
Nuevos paradigmas. El sujeto de la educacién y las intervenciones para la integracion
social. Discapacidad y clasificacion. Integracion escolar y organizacién institucional.
Trabajo en red para el apoyo pedagogico- didactico. El capital cultural y la incidencia
en las trayectorias. Disefio de proyectos institucionales construidos desde el enfoque
de aulas heterogéneas.

Empoderamiento de los estudiantes. Personalizacién, accesibilidad e inclusion. La
accesibilidad web. Barreras de las personas con discapacidad al acceder a la web.

Tecnologias de apoyo. Accesibilidad a los dispositivos de entrada y a los dispositivos
de salida. Tecnologias de asistencia para teléfonos celulares (accesibilidad en Android
y en iOS). Guias de la W3C sobre Accesibilidad. Las normas WCAG (guias de
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accesibilidad de contenidos web). Principios de la WCAG 2.0 (perceptible,
operablprimariae, comprensible y robusto).

Validadores automaticos de accesibilidad. Buenas practicas de accesibilidad para
documentos en general. Creacién de PDFs y videos accesibles. Accesibilidad en
entornos virtuales de aprendizaje y sitios web.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza de esta unidad curricular se basa en un enfoque practico y reflexivo que
fomenta el pensamiento critico de los futuros docentes sobre la atencion a la
diversidad. El aprendizaje parte de las experiencias personales de los estudiantes,
vinculando las teorias del desarrollo con la practica a través del analisis de casos y
resolucion de situaciones. El objetivo es que el conocimiento sea relevante para el
futuro desempeno profesional, promoviendo la capacidad de proyectar soluciones a
problemas complejos en el aula.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion en esta unidad se concibe como un proceso flexible y formativo que
prioriza el desarrollo de capacidades por sobre la memorizacion de contenidos. Se
valora el progreso individual de cada estudiante y su habilidad para proponer
soluciones a los dilemas de la diversidad en el fendmeno educativo. La evaluacion final
busca una reflexién profunda sobre la practica pedagdgica, integrando los saberes y
las capacidades adquiridas para que el futuro docente pueda explorar y actuar en los
diversos escenarios y desafios de la educacion.
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31. GESTION Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral —

. Carga horaria total: 64 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: taller Carga horaria total: 43 hs relo;.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el
disefo de la formacién docente inicial

Fundamentacion.

La evaluacion en el siglo XXI se ha transformado en un elemento dinamico y esencial
del aprendizaje, superando su funcién sumativa final. Este nuevo enfoque, impulsado
por marcos como el MOA, promueve la construccion activa de conocimientos mediante
la resolucion de problemas y destaca la importancia de la evaluacion continua, la
retroalimentacién y la autoevaluacion como herramientas clave para monitorear el
progreso y ajustar la ensenanza. Estrategias como la evaluacién formativa y la
evaluacién basada en proyectos son cruciales para el desarrollo de las competencias
necesarias hoy. El docente asume un rol fundamental, disefiando procesos evaluativos
variados, estableciendo criterios claros y fomentando la autoevaluacion, lo que resulta
en una mejora del aprendizaje, mayor motivacion y desarrollo de habilidades.

El disefio de la ensefianza, enfocado en el desarrollo de capacidades, exige al docente
la aplicacion de la Planificacién Inversa (o disefio inverso). Esto implica primero
seleccionar las capacidades relevantes y luego definir la metodologia de ensefanza a
partir de situaciones complejas o problemas, junto con los saberes prioritarios.
Crucialmente, se deben determinar los criterios y procesos de evaluacion en funcién de
la estrategia didactica, asegurando que permitan medir el desarrollo de la capacidad y
generar procesos de autoevaluacion y coevaluacion. Por lo tanto, esta unidad curricular
es vital ya que se articula directamente con las didacticas especificas y proporciona
capacidades centrales para la Formacion Profesional.

Finalidades formativas

- Comprender, disefiar e implementar secuencias didacticas que promuevan el
desarrollo de capacidades cognitivas, metacognitivas, afectivas y sociales,
partiendo del aprendizaje como proceso constructivo.

- Desarrollar practicas educativas contextualizadas mediante el uso de problemas
reales, que motiven y generen una actitud positiva hacia el aprendizaje por
comprension.

- Integrar la evaluacién de modo auténtico, empleando instrumentos diversos que
se adapten a la heterogeneidad de objetivos educativos, para diagnosticar,
retroalimentar y ajustar la ensefanza.
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- Fomentar la expresion oral y escrita reflexiva y argumentativa, ampliando el
horizonte cultural mediante la lectura de textos completos y el uso de la
evaluacion formativa para mejorar el proceso de aprendizaje.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disefa e implementa secuencias didacticas contextualizadas fomentando el
aprendizaje por comprension, promoviendo el desarrollo de capacidades
cognitivas y sociales, reconociendo el aprendizaje como un proceso
constructivo.

- Ajusta la ayuda pedagodgica basandose en la diversidad a partir de la informacion
obtenida en la evaluacién para asegurar que todos logren aprendizajes
significativos.

- Crea materiales y metodologias variadas, promoviendo que los estudiantes
adquieran competencias metacognitivas y afectivas logrando procesos de
aprendizaje activo.

- Integra la evaluacién en la ensefianza para el diagnéstico continuo ofreciendo
retroalimentacién efectiva y ajustar para que la evaluacion sea auténtica y util
para el aprendizaje.

- Promueve la actitud positiva hacia el aprendizaje mediante problemas reales y
el uso adecuado de los procesos evaluativos.

Ejes de contenidos: descriptores

Aprender a aprender. El enfoque pedagdgico del entorno personal de aprendizaje
(PLE). Concepto y componentes de un PLE. Pedagogias para los PLE. El aprendizaje
con tecnologias digitales. El entorno personal para aprender. Marco de Analisis y Disefio
Centrado en la Actividad (ACAD): disefo didactico. Aprendizaje emergente: disefio del
escenario, de la interaccion social y de las tareas. Disefio del espacio fisico para
aprendizajes abiertos y flexibles. Paisajes de aprendizaje: teoria de las inteligencias
multiples, Taxonomia de Bloom para la era digital y evaluacién auténtica.

Metodologias activas. Enfoques didacticos alineados con los saberes emergentes.
Aula invertida. Aprendizaje basado en retos. Aprendizaje basado en proyectos y su
relacion con los disenos curriculares de los niveles educativos para los que se forma.
Integracion de disciplinas en los proyectos. Aprendizaje basado en problemas.
Situaciones problematicas reales y proyectos de accién en la Educacion Permanente de
Joévenes y Adultos (EPJA). Metodologia de casos.

Contrato de aprendizaje. Indagacién cientifica. Aprendizaje servicio. Cultura Maker.
Simulaciones y juego de roles. Aprendizaje basado en juegos. Gamificacion.

Otras propuestas pedagogicas diversas (como la propuesta de Montessori, la de
Waldorf o la de Pestalozzi).

Aprender con otros. Aprendizaje colaborativo y cooperativo: diferencias. Las fases de
una propuesta didactica basada en el aprendizaje colaborativo. Conformacion de los
grupos: roles y funciones. Tutoria entre pares. Aprendizaje dialégico: sus principios.
Comunidades de aprendizaje. El clima emocional en el aula. Dimensiones y factores
que intervienen en la generacion de un clima de aula positivo. La comunicacion en el
aula. Pautas para mejorar la comunicacion. Comunicacion asertiva. Escucha activa.
Empatia. Bloqueos comunicacionales. Efecto Pigmalién y autoestima.
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La evaluacién como construccion social. Significados y sentidos de la evaluacion.

Finalidades de la evaluacién. Funciones de la evaluacion. Evaluacion formativa.
Evaluacién para el aprendizaje. Relaciones entre evaluacién y enfoques curriculares
puestos en juego: técnico, hermenéutico y critico. La evaluacion como un problema,
técnico, politico y ético.

Marco normativo de la evaluacion, acreditacién y promocion en cada Nivel. Marco
normativo del régimen académico. Concepto de evaluacion, acreditacion y promocion.
Criterios de ponderacion. Construccion del referente: Distincion entre evaluacion en
base a norma y evaluacion en base a criterios. Construccion y redaccién de los criterios.

El objeto de la evaluaciéon. ; Qué evaluar? Saberes/Capacidades/Procesos cognitivos
a través de criterios e indicadores. ¢ Cuando? Momentos o fases para evaluar. ,Quién
evalua o quiénes evaluan? Heteroevaluacion, coevaluacién y autoevaluacion ¢A quién
0 a quiénes se evalua? Agentes y evaluadores. Distintos métodos, técnicas e
instrumentos para evaluar los aprendizajes. La evaluacion auténtica. Redaccion de
consignas auténticas. Tipos de preguntas: diversidad cognitiva. Disefio y validacién de
instrumentos de evaluacion.

Auxiliares de la evaluacion: rubrica, escala de valoracién, lista de cotejo y dianas. GEI+
plataforma colaborativa de evaluacién de los aprendizajes. Analiticas y evidencias de
aprendizaje Retroalimentacion formativa y toma de decisiones.

Orientaciones para la Ensefianza

La ensefianza en este mddulo debe centrarse en la praxis. Dado que se aborda la
gestion y evaluacién de los aprendizajes, el enfoque ideal es que los cursantes
experimenten las metodologias activas y las estrategias de evaluacion que se estudian.
Se sugiere un diseno didactico basado en proyectos o problemas reales, donde los
estudiantes planifiquen, implementen y evalluen una secuencia didactica para un caso
o contexto especifico. La modalidad de médulo permite organizar los contenidos de
forma independiente y progresiva, utilizando guias de trabajo y materiales impresos o
digitales que fomenten el estudio autébnomo. La evaluacion inversa se convierte en una
estrategia clave para la organizacion de los contenidos y actividades, partiendo de los
objetivos de aprendizaje para disefar las tareas y, finalmente, las evidencias de
evaluacion.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion de este mdédulo debe ser coherente con los principios que ensefia. Es
decir, debe ser continua, formativa y participativa. Se recomienda utilizar una variedad
de instrumentos de evaluacion auténtica, como la elaboracion de rubricas, el disefio de
un plan de evaluacion para una unidad didactica y la retroalimentacién entre pares. El
docente debe funcionar como un facilitador, guiando a los estudiantes a través de
procesos de autoevaluacion y coevaluacion, y ofreciendo una retroalimentacion
detallada y oportuna que no se limite a la calificacién. El uso de portafolios digitales o
plataformas de evaluacion colaborativa podria ser una excelente manera de recopilar
las evidencias de aprendizaje, demostrando no solo los conocimientos tedricos, sino
también la capacidad de aplicar los conceptos en la practica

Bibliografia sugerida
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32. PSICOLOGIA DE LA EDUCACION

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio | Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 128 hs catedra

Formato curricular: Médulo Carga horaria total: 85 hs reloj.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el
diseno de la formacién docente inicial

Fundamentacion

La Psicologia de la Educaciéon es una unidad curricular que se fundamenta en la
comprension integral y critica de los procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefanza.
Su propdsito central es dotar a los futuros docentes de un marco conceptual robusto
que les permita analizar y proponer estrategias didacticas, acciones y educativas que
se ajusten a las diversas caracteristicas y modos de aprender de los estudiantes. La
materia aborda las principales corrientes tedricas para que el estudiante no solo conozca
los pilares del aprendizaje y la ensefianza, sino que también desarrolla la capacidad de
tomar decisiones pedagdgicas fundamentadas que reconozcan y respeten la diversidad,
los fendmenos educativos actuales y el rol del error como una oportunidad de
crecimiento.

Esta unidad curricular establece un puente vital entre la teoria y la practica docente,
articulando de manera crucial con otras areas de formacién. Se relaciona
intrinsecamente con la Didactica, al proporcionar los fundamentos psicolégicos que
explican como aprenden los estudiantes, lo que a su vez informa el disefio de
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propuestas de ensefianza diversificadas y efectivas. Complementa a la Pedagogia, al
profundizar en el porqué de la educacién, explorando problematicas como la inclusién,
la convivencia y la resolucion de conflictos desde una perspectiva psicoldgica.
Asimismo, impacta directamente en la Formacién Practica Profesional, al proporcionar
las herramientas necesarias para la planificacion e implementacion de intervenciones
educativas que incorporan técnicas de andamiaje y aprendizaje autorregulado.
Finalmente, se nutre de y retroalimenta otras unidades curriculares de psicologia, al
aplicar sus conceptos tedricos al contexto especifico del ambito educativo, formando asi
un profesional reflexivo y capacitado para abordar los desafios complejos de la escuela
contemporanea.

Finalidades Formativas

- Conocer las principales corrientes teéricas de la psicologia educativa, como el
conductismo, constructivismo, sociocultural y aprendizaje social, para
fundamentar analisis criticos sobre desarrollo, aprendizaje y ensefanza.

- Analizar problematicas educativas vinculadas a la diversidad, el error, la
discriminacién y la violencia escolar, adoptando perspectivas criticas vy
fundamentadas en marcos conceptuales actuales.

- Disefar e implementar acciones educativas y estrategias didacticas inclusivas
que favorezcan diversas formas de construccion del conocimiento y promuevan
ambientes de aprendizaje respetuosos y colaborativos.

- Utilizar tecnologias digitales para gestionar, comunicar y evaluar contenidos
psicolégicos educativos y reflexionar criticamente sobre las propias practicas
profesionales integrando evidencias cientificas y tecnologicas.

Capacidades Profesionales de la FDI

- Disefna estrategias didacticas diversificadas para favorecer diferentes formas de
construir el conocimiento, basandose en el analisis critico de las relaciones entre
desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

- Propone aplicaciones educativas modélicas que integran teorias del aprendizaje
y reconocen las caracteristicas y modos de aprender de los estudiantes para
respetar la diversidad en el aula.

- Facilitar ambientes de aprendizaje inclusivos y respetuosos, utilizando
conocimientos psicoldgicos para la resolucion de conflictos y la promocion de la
convivencia escolar.

- Implementa técnicas de andamiaje y aprendizaje autorregulado al planificar
propuestas educativas, reconociendo la importancia del error como parte
fundamental del proceso de aprendizaje.

- Utiliza tecnologias digitales para disefar experiencias de aprendizaje, gestionar
contenidos psicolégicos y evaluar procesos formativos, demostrando un uso
critico y relevante de las herramientas.

- Analiza problemas educativos complejos como la discriminacion o la violencia
escolar, a partir de marcos conceptuales de la psicologia educativa, para tomar
decisiones pedagdgicas fundamentadas.

Ejes de contenidos: descriptores:

Pilares de la psicologia educacional: Aprendizaje, ensefianza e interaccion educativa.
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Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo Perspectivas teéricas. El problema de
las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

Enfoques constructivistas: La perspectiva psicogenética. La lectura de procesos
educativos: procesos de desarrollo y equilibracién. Rol del error en el proceso de
aprendizaje. Criticas y aportes. La perspectiva sociohistérica. Los procesos psicologicos
superiores. La zona de desarrollo préximo. Andamiaje. Aportes y criticas.

Enfoque Cognitivista. El aprendizaje significativo: condiciones, estructura cognitiva,
organizadores previos. Motivacion. Transferencia. Los procesos psicolégicos basicos y
su relacién con el aprendizaje. Criticas y aportes.

Neurociencia y su practica educativa: Cognicion social y neurociencias. Aprendizaje
emocional y social en la escuela. Emociones y motivacién en los procesos de ensefanza
y aprendizaje. Teoria de las inteligencias multiples. Inteligencia emocional.
Componentes constitutivos. El cerebro social. Regulaciéon de la conducta para el
aprendizaje. Aprendizaje autorregulado. La atencién y las funciones ejecutivas. Areas
cerebrales relacionadas con la autorregulacién. Pensamiento creativo. Aprender a
aprender y metacognicién. Criticas y aportes.

Enfoques emergentes: Conectivismo. Aprendizaje rizomatico. Entorno Personal de
Aprendizaje (PLE). Las estructuras cognitivas y el impacto de las tecnologias digitales.
Criticas y aportes.

Caracterizacion de los fendmenos educativos actuales. Perspectivas histéricas,
sociales y politicas. Las necesidades basicas de aprendizaje. Las dificultades de
aprendizaje fracaso escolar como construccion compleja. Problematicas actuales:
genero, discriminacién y vulneracion de derechos, procesos de estigmatizacion,
discurso de odio, violencia escolar, bullying, hostigamiento virtual o ciberbullying,
grooming, sexting, sextorsion, entre otros. Problemas afectivos: depresion, ansiedad,
fobias, baja autoestima. Abordaje desde la Psicologia Educacional.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensenanza de esta unidad curricular, organizada en médulos, debe centrarse en la
integracion de conocimientos tedricos y su aplicacion practica. El enfoque principal es
que cada modulo representa un campo de actuacion docente completo, proporcionando
a los estudiantes un marco de referencia integral. El docente facilitara el analisis de los
pilares de la psicologia de la educacién a través de estrategias que permitan a los
estudiantes comprender las relaciones entre desarrollo y aprendizaje. Se promovera la
reflexion critica sobre problemas educativos complejos, como la diversidad y la violencia
escolar, para que los futuros profesionales desarrollen lineas de accion y estrategias
fundamentales para intervenir de manera informada y ética. La secuencia de médulos
se planificara de forma coherente para construir una comprension progresiva y profunda.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion se concibe como un proceso continuo y formativo, culminando en una
instancia sumativa final. Durante el desarrollo de los modulos, se utilizaran diversos
instrumentos para la evaluacion formativa, como rubricas para el analisis de casos, listas
de cotejo para el disefio de propuestas didacticas y la autoevaluacion y coevaluacién de
las practicas. El propdsito es monitorear el progreso y proporcionar retroalimentacién
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constante. La evaluacién sumativa final buscara integrar los conocimientos y
capacidades desarrolladas a lo largo de los médulos.
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33. FORMACION PRACTICA PROFESIONAL il

Ubicacion en el mapa curricular: 3° afio | Carga horaria semanal: 10 hs catedra

Régimen de cursado: Anual Carga horaria total: 320 hs catedra

Formato curricular: practica docente-

trabajo de campo

- Porcentaje de horas a desarrollar en escuelas asociadas entre 50% y 60%. La
distribucién consignada se ajusta a lo establecido por la Resolucion DGE N°
2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y Residencia Docente”

Carga horaria total: 213 hs relo;.

Eje: Practica docente situada y vinculada a sujetos y contextos en las
modalidades del sistema

Fundamentacion.

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en el nivel primario, en
distintos ambitos y contextos sociales. Esta destinada a introducir a los estudiantes de tercer
afno en la organizacion, planificacion y puesta en practica de los métodos de ensenanza,

recuperando los aportes de las didacticas especificas de la Educacion Primaria.

Se concibe como un espacio relacionado con los saberes de la Formacién Practica
Profesional | y Il, que sirven de soporte para el desarrollo de esta. Dichas practicas se
desarrollan basandose en los marcos legales que las regulan y sus especificidades,
considerando el desempefio de los futuros profesionales en el nivel primario y en las

modalidades y contextos sociales en los que este se desarrolla.
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En la Formacién Practica Profesional Ill se profundizaran los saberes construidos en las
unidades curriculares precedentes y simultaneas, poniéndolos en relacién con las situaciones
concretas de la ensefianza en el aula. El futuro docente profundizara el conocimiento de
estrategias, materiales y recursos de ensefianza y evaluacion, participara en las escuelas
asociadas en experiencias de observacion, analisis de situaciones institucionales,
acompafiamiento a las trayectorias e intervenciones personalizadas y grupales, atendiendo a
los requerimientos de cada contexto. Asumird mayores responsabilidades y desarrollara
practicas con caracter integrador, con un protagonismo creciente en las situaciones de
ensefanza. Se espera que pueda disefiar e implementar propuestas didacticas, concretando
intervenciones genuinas en escenarios particulares, y que las situaciones emergentes de esas
intervenciones se conviertan en objeto de analisis y de reconstruccion de los saberes de la
formacion.

Como eje articulador del tercer ano, esta unidad curricular pone en relacién las experiencias
de practica con los aportes de Alfabetizacion, Ciencias Sociales y su didactica Il, Ciencias
Naturales y su didactica Il, Medida y su didactica, Algebra, funciones y su didactica, Educacion
artistica, Formacion ética y ciudadana, Educacion para la diversidad, Gestion y evaluacion de
los aprendizajes y Psicologia de la educacion. Los saberes de estas unidades curriculares
permiten fundamentar el disefio y la implementacion de las propuestas de ensefianza; a su
vez, las situaciones de aula devuelven a esas unidades preguntas y problemas que permiten
profundizar sus contenidos.

La FPP Ill se organizara articulando dos instancias formativas complementarias: el trabajo en
el Instituto Formador y las experiencias en las Instituciones Asociadas. En el Instituto
Formador se profundizaran saberes y herramientas para el analisis, disefio, implementacion
y evaluacién de las intervenciones pedagodgicas; en las Instituciones Asociadas se
desarrollaran experiencias de observacion, participacion e intervencion progresiva, en
articulacion con los contextos institucionales y los sujetos que los habitan. Ambas instancias
se retroalimentaran de manera permanente, de modo que las situaciones y problemas
identificados en el campo sean recuperados para su analisis y conceptualizacién en el Instituto
Formador y, a su vez, los saberes construidos permitan fundamentar y revisar nuevas
intervenciones.

La FPP lll desarrollard acciones en Nivel Primario y/o en CEBJA. Ambos ambitos
corresponden al alcance del titulo, que habilita para el ejercicio de la docencia en la Educacion
Primaria y en su modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos. Las experiencias
en CEBJA requeriran, por lo tanto, el reconocimiento de las particularidades de los sujetos
jovenes y adultos, de sus trayectorias educativas, de la organizacion institucional de la
modalidad y de los disenos curriculares que la regulan, recuperando los aportes desarrollados
en Sujeto del aprendizaje y en Gestion y evaluacién de los aprendizajes.

Finalidades formativas

. Observar y analizar instituciones educativas y sus contextos, identificando sus
caracteristicas organizativas, normativas, culturales y necesidades especificas.

. Evaluar y disefiar estrategias pedagogicas adaptadas a las caracteristicas y diversos
modos de aprendizaje de los estudiantes, promoviendo inclusion y equidad.
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. Gestionar las clases y sesiones con dominio coherente de saberes y habilidades
pedagdgicas, desarrollando intervenciones planificadas segun las singularidades
institucionales y estudiantiles.

. Participar activamente en el escenario institucional y comunitario, fomentando el
trabajo colaborativo y la reflexion continua para la mejora de la practica docente.

. Promover habilidades socioemocionales y ampliar horizontes culturales mediante la
lectura, escritura y expresion oral reflexiva y argumentativa.

. Favorecer la problematizacion de las situaciones de ensenanza y la reconstruccion de
los saberes de la formaciéon a partir de las experiencias desarrolladas en las
Instituciones Asociadas.

Capacidades Profesionales de la FDI

. Disena y gestiona estrategias pedagdgicas inclusivas adaptadas a la diversidad de los
estudiantes, considerando sus contextos y necesidades especificas para asegurar la
participacion y equidad.

. Planifica e implementa proyectos y secuencias didacticas diversificadas, integrando
saberes y habilidades pedagdgicas para responder a las particularidades
institucionales y los modos de aprendizaje de los alumnos.

. Produce propuestas educativas que fomentan el desarrollo de habilidades
socioemocionales, como la empatia y el trabajo en equipo, a través de la gestion eficaz
de las clases o encuentros.

. Evalua la practica docente y reflexiona continuamente sobre ella para mejorar la
intervencion pedagogica, basandose en la observacion y el analisis de las instituciones
y sus contextos.

. Articula la planificacion pedagégica con la participacion activa en el escenario
comunitario e institucional, promoviendo el trabajo colaborativo para enriquecer la
experiencia educativa.

. Desarrolla habilidades comunicativas y argumentativas para reflexionar sobre la
accién pedagdgica y consolidar las propias capacidades profesionales.

. Fomenta la lectura de textos complejos y la escritura reflexiva en los estudiantes,
expandiendo su horizonte cultural dentro de las propuestas pedagdgicas disefiadas.

. Interviene pedagdgicamente demostrando un dominio coherente de los saberes para
identificar y atender las caracteristicas individuales de los estudiantes, asegurando una
gestion de aula efectiva.

Descriptores

En relacién con la enseiianza de la Educacion Primaria
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. Didactica especifica: comprension de la trayectoria epistemoldgica de los objetos de
estudio y de los modelos didacticos, sus componentes y relaciones. Disefio Curricular
Provincial (DCP) y Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP).

. Planificacion didactica: el qué, para qué y como ensefar. Desarrollo de habilidades
para planificar propuestas de ensefianza mediante formatos diversos, tales como
secuencias didacticas, proyectos, Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), desafios
educativos y otros dispositivos de ensefianza.

. Intervencion didactica situada: disefio, implementacién y analisis de intervenciones
didacticas contextualizadas, atendiendo a las caracteristicas de los sujetos, los
propésitos formativos, los contenidos, los contextos institucionales y las condiciones
concretas de ensefianza.

. Estrategias, técnicas y métodos de ensefianza: seleccion y utilizacién fundamentada
de estrategias, técnicas, estilos y métodos de ensenanza en funcién de los propésitos,
contenidos, sujetos y contextos.

. Ambientes y escenarios de aprendizaje: organizacion de espacios, tiempos, recursos
y propuestas que favorezcan la participacion y la construccion de aprendizajes en
diversos contextos institucionales.

. Materiales y recursos para la ensefianza: seleccion, disefio y utilizacion de materiales
y recursos didacticos, incluyendo recursos digitales y tecnolégicos, atendiendo a su
pertinencia pedagdgica y a las caracteristicas de las propuestas de ensefianza.

En relaciéon con las instituciones y los contextos de practica

. Ingreso y participacion en las Instituciones Asociadas: reconocimiento de los niveles,
gestion, localizacion, poblacion estudiantil y caracteristicas de los sujetos y contextos
en los que se desarrollan las practicas.

. La Educacion Primaria y la modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos: caracteristicas de los sujetos jovenes y adultos y de sus trayectorias
educativas; organizacion institucional del CEBJA; disefos curriculares y propuestas
de ensenanza de la modalidad; criterios para el disefio de intervenciones pertinentes
a cada ambito.

. Andlisis contextual e institucional: observacion y registro de situaciones educativas;
analisis de las dimensiones institucionales, las dinamicas escolares, los proyectos
institucionales y las condiciones en que se desarrollan las practicas de ensefianza.

. Documentacion institucional: analisis de documentos y proyectos institucionales,
registros y otras fuentes relevantes para la comprensioén de las instituciones y la toma
de decisiones pedagdgicas.

. Diagndstico institucional y pedagdgico: utilizacion de estrategias e instrumentos de
observacion, registro, entrevista y analisis de informacién para caracterizar situaciones
educativas y fundamentar intervenciones.

152




. Acompafiamiento de las trayectorias educativas: reconocimiento de situaciones que
requieren acompafiamiento pedagégico y disefio de estrategias de intervencion
atendiendo a las singularidades de los sujetos y a las condiciones institucionales.

En relacién con el aprendizaje y su evaluacion

. Conceptos, modelos y finalidades de la evaluacién: evaluacién como parte constitutiva
de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

+  Técnicas, procedimientos e instrumentos de evaluacion: seleccion y utilizacion de
diversas estrategias e instrumentos, tales como listas de control, escalas, rubricas y
otros dispositivos pertinentes.

. Evaluacién continua y formativa: evaluacion inicial, formativa y sumativa; participacion
de los estudiantes en los procesos de evaluacion, autoevaluacion y retroalimentacion.

. Evaluaciéon y toma de decisiones pedagdgicas: analisis de la informacion producida
mediante la evaluacion para revisar propuestas, ajustar intervenciones y favorecer los
aprendizajes.

En relaciéon con el cuidado, la normativa y los saberes transversales en la ensefianza

. Primeros auxilios y manejo de emergencias en el ambito escolar: conocimientos
basicos de primeros auxilios y procedimientos de actuacion ante situaciones de
emergencia en la escuela y en los distintos contextos de practica.

. Normativa del desempeno profesional: régimen estatutario, concurso docente,
responsabilidad civil y sumarios administrativos. Carpeta de antecedentes y régimen
de licencias. Rol del equipo directivo como fedatario publico; deberes, prohibiciones y
responsabilidad civil y administrativa. Causas, etapas y garantias procesales en la
instruccion de un sumario administrativo escolar.

. Saberes transversales en las propuestas de ensefianza: integracion de la Educacion
Sexual Integral, la Educacion Ambiental Integral, la promocion de la alimentacion
saludable, el cuidado y el bienestar, la construccién de ciudadania y convivencia, la
accesibilidad y el Disefio Universal para el Aprendizaje y el uso pedagdgico de las
tecnologias digitales en el disefio, implementacion y analisis de las propuestas de
ensefianza.

En relacién con la reflexiéon sobre la practica docente

. Reflexion y andlisis de las intervenciones: recuperacion y analisis de las experiencias
de ensefianza, de las decisiones adoptadas y de sus efectos en situaciones concretas.

. Articulacion entre teoria y practica: integracion y reconstruccion de saberes
provenientes de las distintas unidades curriculares a partir de situaciones y problemas
de la practica docente.
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. Profesional reflexivo: desarrollo de una mirada critica sobre las propias decisiones,
producciones e intervenciones, fundamentando las elecciones pedagdgicas y
proyectando alternativas de mejora.

Taller de Integracion

. Integracion de saberes y experiencias de la practica docente: articulacion de los
aportes de las unidades curriculares del Campo de la Formacion General y del Campo
de la Formacién Especifica con las situaciones, problemas y experiencias identificadas
en las Instituciones Asociadas. Analisis y revisidn de propuestas de ensefianza,
decisiones didacticas y experiencias de intervencion, atendiendo a las caracteristicas
de los sujetos y los contextos.

Orientaciones para la ensefianza

Estos saberes seran abordados y profundizados en el Instituto Formador mediante talleres,
ateneos, seminarios, conversatorios, tertulias, analisis de casos y practicas simuladas, en
articulacion con las situaciones y problemas identificados en las Instituciones Asociadas. La
participacién de docentes de las unidades curriculares que se desarrollan simultaneamente
permitira recuperary poner en dialogo los aportes disciplinares y pedagdgicos necesarios para
fundamentar las intervenciones. Todos estos formatos constituyen dispositivos internos de la
unidad curricular, desarrollados bajo la responsabilidad del docente o equipo docente a cargo.

Entre los dispositivos previstos para el trabajo en el Instituto Formador se incluyen:

. Taller de elaboracion de dispositivos para la planificacion: la secuencia didactica, la
clase/sesion/encuentro y otros formatos (ABP, desafios educativos).

. Taller sobre evaluacién de los aprendizajes en Educacion Primaria: criterios,
modalidades, tipos de instrumentos, estrategias y herramientas de evaluacion.
Evaluacién formativa y sumativa; participacién de los estudiantes en el proceso de
autoevaluacion.

. Taller de primeros auxilios: conocimientos basicos de primeros auxilios y manejo de
emergencias en el ambito escolar y en los diferentes contextos de practica.

. Taller de legislacién y normativa N° 2: régimen estatutario, concurso docente,
responsabilidad civil y sumarios administrativos. En continuidad con el trabajo
normativo desarrollado en la Formacion Practica Profesional Il, se aborda el andlisis
de un conflicto normativo relacionado con el armado de carpetas de antecedentes, el
cumplimiento del Estatuto del Docente y las reglamentaciones vigentes para el
desempeno profesional y el régimen de licencias. A través de un caso testigo, se
estudia el rol del equipo directivo como fedatario publico, los deberes, prohibiciones y
la responsabilidad civil y administrativa ante situaciones complejas. Los cursantes
discuten ademas las causas, etapas y garantias procesales frente a la instruccion de
un sumario administrativo escolar.

El Taller de Integracién constituye un espacio obligatorio de articulaciéon de los saberes y
experiencias desarrollados en la Formacion Practica Profesional Ill. Podra realizarse al
finalizar cada cuatrimestre o al finalizar el afio académico, siempre dentro del periodo de
cursado, y en él se dejara constancia del proceso desarrollado durante la practica,
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triangulando intervenciones, experiencias y aportes tedricos. Se organizara con la
participacién de docentes de las unidades curriculares que se cursan simultaneamente,
recuperando sus aportes para el analisis, disefio, implementacion y revision de propuestas de
ensefanza situadas.

Asimismo, podra incorporar la participacion de docentes coformadores, directivos,
supervisores y otros actores de las Instituciones Asociadas, a partir de situaciones y
problemas emergentes de las experiencias de practica.

Se desarrollara mediante diversos formatos, tales como ateneos, conversatorios, analisis de
casos, intercambio de experiencias, codisefio de propuestas, practicas simuladas y otras
estrategias que favorezcan la problematizacién y reconstruccion de las experiencias.

En este espacio, los estudiantes participaran progresivamente no solo como destinatarios sino
también como organizadores, coordinadores y responsables de instancias de intercambio y
analisis, fortaleciendo su capacidad para fundamentar decisiones pedagdgicas y construir
respuestas situadas.

El trabajo del Taller de Integracidon permitira establecer un movimiento permanente entre el
Instituto Formador y las Instituciones Asociadas: las situaciones observadas y las
intervenciones realizadas en el campo seran recuperadas para su andlisis y
conceptualizacion, y los saberes construidos permitiran revisar y fundamentar nuevas
intervenciones.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion de la Formacién Practica Profesional Ill sera continua, formativa, procesual,
integral y situada, atendiendo al proceso desarrollado tanto en el Instituto Formador como en
las Instituciones Asociadas. Se considerara la progresion de los estudiantes en relacion con
las finalidades formativas y capacidades planteadas para esta unidad curricular, asi como el
proceso de construcciéon de mayores niveles de autonomia en las practicas de ensefanza.

Los criterios de evaluacién seran construidos y acordados con los/las estudiantes, a partir de
las finalidades y capacidades propuestas para la unidad curricular, explicitando los aspectos
que seran considerados en el seguimiento y valoracion de sus procesos y producciones. Estos
criterios podran revisarse y complejizarse a medida que avance el proceso formativo y en
funcién de las experiencias desarrolladas.

Se dara continuidad a los dispositivos de seguimiento y documentacion utilizados en las
Formacion Practica Profesional | y I, tales como el portafolio, la bitdcora de practica, los
registros de observacion, las narrativas y otras producciones, procurando que estos
dispositivos permitan recuperar el recorrido realizado, las experiencias desarrolladas, las
decisiones adoptadas, las devoluciones recibidas y los procesos de reflexion y reconstruccion
de la practica.

La evaluacién recuperara evidencias provenientes de ambas instancias formativas: el trabajo
desarrollado en el Instituto Formador y las experiencias realizadas en las Instituciones
Asociadas. Se promoveran instancias de autoevaluacién, coevaluacién y devolucion,
favoreciendo que los/las estudiantes puedan reconocer sus avances, dificultades y aspectos
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a profundizar. Las dificultades que pudieran comprometer el desarrollo de las intervenciones
seran comunicadas de manera temprana al estudiante, junto con las orientaciones y
acompanamientos previstos para su superacion.

El Taller de Integracion constituira una instancia privilegiada para recuperar vy articular las
evidencias construidas durante el proceso, poniendo en dialogo los aportes de las distintas
unidades curriculares con las experiencias desarrolladas en las Instituciones Asociadas y con
los procesos de reflexién sobre la practica. Se evaluara mediante una produccion final —
portafolio, informe u otra produccion integradora— y un coloquio final de analisis del proceso
realizado.

Participaran en el proceso evaluativo los docentes de las unidades curriculares que se
desarrollan simultaneamente, en articulaciéon con el equipo responsable de la Formacion
Practica Profesional. Asimismo, podran incorporarse los aportes de docentes coformadores,
directivos, supervisores y otros actores de las Instituciones Asociadas, especialmente en las
instancias vinculadas con el analisis y la devolucién de las experiencias de practica.

La evaluacion final dara cuenta del proceso desarrollado durante la unidad curricular y de la
progresion alcanzada respecto de la Formacion Practica Profesional | y I, considerando no
solo los resultados de las intervenciones sino también la capacidad creciente para
fundamentarlas, analizarlas, revisarlas y asumir responsabilidades en forma cada vez mas
auténoma.

Bibliografia sugerida
Alliaud, A. (2017). Los artesanos de la ensefianza. Paidos.

Alliaud, A., & Antelo, E. (2009). Los gajes del oficio: Ensefianza, pedagogia y formacion.
Aique.

Anijovich, R., & Cappelletti, G. (Comps.). (2021). Formar en préctica reflexiva. Aique.

Anijovich, R., & Mora, S. (2010). Estrategias de ensefianza: Otra mirada al quehacer en el
aula. Aique Grupo Editor.

Chaab, C., etal. (2016). Una escuela de calidad para la provincia de Mendoza. DGE, Gobierno
de Mendoza.

Davini, M. C. (2015). La formacion en la préactica docente. Paidos.

Domingo Roget, A., & Anijovich, R. (2017). Practica reflexiva: Escenarios y horizontes.
Avances en el contexto internacional. Aique.

Feldman, D. (2008). Ayudar a ensefiar: Relaciones entre didactica y ensefianza. Aique.

Fernandez, R. (2020). Innovacién educativa y tecnologia: Nuevas estrategias en el aula.
Editorial Educativa.

Furman, M. (2021). Ensenfar distinto: Guia para innovar sin perderse en el camino. Siglo XXI
Editores.

Nicastro, S. (2008). La historia institucional y el director en la escuela. Paidos.
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Perrenoud, P. (2008). La evaluacion de los alumnos: De la produccién de la excelencia a la
regulacion de los aprendizajes entre dos logicas. Colihue.

Souto, M. (2017). Los pliegues de la formacion: Sentidos y herramientas para la formacion
docente. Homo Sapiens Ediciones.

CUARTO ANO

34. TALLER DE INTEGRACION: LENGUA Y LITERATURA

Ubicacion en el mapa curricular: 4° afio Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral — primer

. Carga horaria total: 48 hs catedra
cuatrimestre

Formato curricular: seminario - taller Carga horaria total: 32 hs reloj.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial.

Fundamentacion

Este taller de cuarto afio esta concebido como un dispositivo de acompafiamiento situado para
la ensefanza de la Lengua y la Literatura infantil y juvenil, integrandose de manera directa
con la Formacioén Practica Profesional (PPD 1V) y nutriéndose del trabajo colaborativo con los
demas espacios del eje disciplinar. Su propésito central es recuperar los insumos que los
estudiantes recogen en las escuelas asociadas durante la residencia para orientar la
adecuacion y creacién de materiales didacticos pertinentes.

A partir de este bagaje, el espacio promueve la transferencia de los saberes de la carrera a
las aulas, centrandose en la deteccion y correccién de problemas emergentes en las
secuencias didacticas, el reconocimiento de fortalezas para potenciar las capacidades del
alumnado, y la construccion de instrumentos de evaluacion que permitan ponderar avances y
ajustar rumbos. Para garantizar este propdsito, el docente a cargo conforma un equipo
integrado con la PPD IV y el campo disciplinar, asumiendo una tarea compartida de
asesoramiento, reflexién sobre las intervenciones y acompafiamiento continuo en el ambito
escolar.

Finalidades formativas

- Integrar los saberes adquiridos en el campo disciplinar y didactico en las
unidades curriculares de afios anteriores, articulandolos con las nuevas
propuestas de ensefanza.

- Planificar situaciones aulicas que, bajo el formato de secuencias, posibiliten el
desarrollo efectivo de la competencia comunicativa del alumnado.

- Garantizar el rigor cientifico en el abordaje pedagdgico asegurando la
correccion desde el campo cientifico en el tratamiento del objeto de estudio, el
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Capacidades

uso preciso del vocabulario especifico y la rigurosidad metodoldgica en las
propuestas de ensefanza.

Producir recursos y materiales didacticos concretos, pertinentes y aplicables a
las situaciones aulicas propias del periodo de residencia docente.

Disefar y elaborar una variedad de instrumentos y técnicas de evaluacion
orientados al seguimiento sistematico de los aprendizajes.

Analizar y reflexionar criticamente sobre las propias capacidades desarrolladas
en el planeamiento didactico especifico de la lengua vy la literatura.

profesionales

Produce versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos
del aprendizaje en lengua vy literatura, articulando los saberes disciplinares
previos con enfoques basados en evidencia cientifica para la alfabetizacion
inicial y el desarrollo de la competencia comunicativa.

Planifica secuencias didacticas sistematicas y explicitas bajo los principios del
Disefio Universal de Aprendizaje, diversificando recursos, estrategias y
andamiajes docentes efectivos para atender a la diversidad y garantizar el
derecho a aprender.

Disena, produce y selecciona contenidos y recursos digitales educativos,
integrando herramientas tecnolégicas y entornos virtuales como soportes
estratégicos para la exploracién, la lectura critica y la produccion colaborativa
en el aula.

Analiza el desarrollo de las propias capacidades profesionales y el desempefio
en el planeamiento didactico, consolidando una practica reflexiva sostenida en
el asesoramiento continuo y el trabajo colaborativo con el equipo docente.

Ejes de contenidos: Descriptores:

La ensefianza de la Lengua y la Literatura infantil y juvenil en contextos escolares concretos.
Planificacion del diagnéstico y uso de la informacion obtenida. Analisis de materiales
didacticos del contexto: PMI o proyectos institucionales, planificacion aulica, secuencias.
Andlisis de carpetas del alumno y determinacién del modo de ensefianza subyacente.
Determinacién del repertorio de representaciones en torno a los modos de aprender la
materia por parte de los estudiantes. Generacidén de secuencias y materiales. Simulaciones
de uso para la validaciéon de los materiales. Generaciéon de instrumentos de evaluacion;
validacién de los insumos. Implementacién de corpus e de itinerarios de literatura infantil y
juvenil: secuencias, metacognicién, reformulacién de secuencias, elaboracién de medios,
técnicas e instrumentos de evaluacion, validacion de estos y reformulacion. Asertividad para
la elaboracion de consignas e indicadores de aprendizaje y de evaluacion.

Reflexion sobre las formas de aprender y la conduccién de la ensenanza.

Orientaciones para la Ensefanza

Las estrategias de ensefianza del taller se estructuran bajo un enfoque de practica reflexiva y

de codiseno

situado, donde el aula se configura como un espacio de analisis y

retroalimentacién permanente de las intervenciones pedagdgicas realizadas en la residencia.
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Se priorizan dinamicas de trabajo colaborativo, talleres de produccion de materiales y
simulaciones aulicas orientadas a revisar las secuencias didacticas y los corpus de literatura
infantil y juvenil implementados en las escuelas asociadas. Desde la especificidad disciplinar,
la tarea docente se centra en guiar al residente en la toma de decisiones didacticas,
asegurando el rigor cientifico en el tratamiento de los contenidos, la asertividad en la
formulacion de consignas y la transferencia efectiva de los marcos tedricos al aula real.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién se concibe como un proceso formativo, sistematico y regulador que acompana
de manera continua la construccion de las capacidades profesionales del futuro docente. Se
implementan instancias de seguimiento centradas en el analisis critico de la propia practica,
la validez y pertinencia de los recursos didacticos elaborados, y la coherencia de los
instrumentos de evaluacion disefiados para ponderar los aprendizajes del alumnado. El
proceso contempla la coevaluacion y el intercambio en equipo entre los espacios curriculares
vinculados, valorando no solo el producto final plasmado en las planificaciones y secuencias,
sino fundamentalmente la capacidad del estudiante para detectar emergentes, reflexionar
sobre sus intervenciones y ajustar rumbos pedagdégicos con fundamentos disciplinares.

Bibliografia sugerida

Alvarez Angulo, T. (2013). Didactica de la lengua para la formaciéon de maestros. Editorial
Octaedro.

Botte, E., y Melgar, S. (2011). Aprender a alfabetizar: Puntos de partida y construcciones
profesionales. Ministerio de Educacién de la Nacion.

Ferreiro, E., y Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo
XXI Editores.

Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo posible y lo necesario. Fondo de
Cultura Econdémica.

Marin, M. (2022). Lingdlistica y ensefianza de la lengua. Aique Grupo Editor.

35. TALLER DE INTEGRACION: MATEMATICA

Ubicacion en el mapa curricular: 4° afio Carga horaria semanal: 3 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral — primer

, Carga horaria total: 48 hs catedra
cuatrimestre

Formato curricular: seminario - taller Carga horaria total: 32 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacion hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial.

Fundamentacion
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Este taller de cuarto afio esta concebido como un dispositivo de acompafiamiento situado para
la ensefianza de la Matematica en el nivel primario, integrandose de manera directa con la
Formacion Practica Profesional (PPD IV) y nutriéndose del trabajo colaborativo con los demas
espacios del eje disciplinar. Su propdsito central es retomar los objetos de saber desde su
estatus de saber a ensefar, recuperando los insumos que los estudiantes recogen en las
escuelas asociadas durante la residencia para organizar la tarea desde la formacion para la
practica de ensefanza.

A partir de este bagaje, el espacio promueve la transferencia de los saberes de la carrera a
las aulas, centrandose desde los marcos tedricos de la Didactica de la Matematica en un
trabajo intensivo de planificacion de la ensefanza, gestion de los procesos de estudio que se
desarrollan en el aula, interpretacion de las producciones y evaluacién de los logros y
dificultades del alumnado. Para garantizar este propdsito, el docente a cargo conforma un
equipo integrado con la PPD IV y con el resto de los talleres didacticos de los campos
disciplinares, asumiendo una tarea compartida de asesoramiento, evaluacion no solo de
planes y secuencias sino también de acompafiamiento continuo y toma de decisiones
respecto de la continuidad de los aprendizajes matematicos en el ambito escolar.

Finalidades formativas

- Planificar situaciones de aprendizaje y su desarrollo en el aula analizando, desde los
marcos tedricos de la Didactica de la Matematica, y anticipando posibles acciones e
intervenciones durante su implementacion.

- Aplicar el conocimiento cientifico de la disciplina con precision conceptual y adecuada
estructuracion pedagodgica, transformando los saberes matematicos en objetos de
ensefanza accesibles y rigurosos para los estudiantes de nivel primario.

- Generar distintos criterios e instrumentos de evaluacion que atiendan tanto al proceso
como a los resultados, disefiando posibles futuras acciones que relacionen los logros
obtenidos con los errores propios de los estudiantes o de las intervenciones del
docente.

- Elaborar proyectos de ensefianza adecuados a las necesidades de los distintos
contextos a partir del analisis de las relaciones entre el disefio curricular vigente para
escuela primaria y la realidad social institucional.

- Integrar en el disefio de proyectos de ensefanza, diversidad de recursos y estrategias
en concordancia con el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Capacidades profesionales

- Produce versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del
aprendizaje en matematica, articulando los saberes disciplinares previos con los
marcos tedricos de la Didactica de la Matematica y el rigor cientifico en el tratamiento
del objeto de estudio.

- Planifica situaciones de aprendizaje y secuencias didacticas bajo los principios del
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), anticipando posibles acciones, errores
constructivos e intervenciones docentes efectivas para atender a la diversidad y
garantizar el derecho a aprender.
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- Disefia, produce y selecciona contenidos y recursos digitales educativos, integrando
herramientas tecnoldgicas y entornos virtuales como soportes estratégicos para la
modelizacion, la exploracion y el pensamiento matematico en el aula.

- Analiza el desarrollo de las propias capacidades profesionales y el desempeiio en el
planeamiento didactico de la matematica, consolidando una practica reflexiva
sostenida en el asesoramiento continuo y el trabajo colaborativo con el equipo
docente.

Ejes de contenidos: Descriptores:

La ensefianza de la matematica, geometria, medida, estadistica, probabilidad y algebra en
contextos escolares concretos. Planificacion del diagndstico y uso de la informacion obtenida.
Andlisis de materiales didacticos del contexto: PMI o proyectos institucionales, planificacion
aulica, secuencias de ejes matematicos. Analisis de carpetas del alumno y determinacién del
modo de ensefianza subyacente. Determinacion del repertorio de representaciones en torno
a los modos de aprender la matematica por parte de los estudiantes. Generacion de
secuencias y materiales para el abordaje de numeros, operaciones, geometria, espacio,
medida, estadistica y probabilidad. Simulaciones de uso para la validaciéon de los materiales.
Generacion de instrumentos de evaluacién; validacién de los insumos. Implementacion de
situaciones problematicas y secuencias de exploracidn y modelizacion matematica:
metacognicion, reformulacion de secuencias, elaboracion de recursos, técnicas e
instrumentos de evaluacion, validacion de estos y reformulacion. Asertividad para la
formulacién de consignas, anticipacion de errores constructivos e indicadores de aprendizaje
y de evaluacién matematica.

Reflexion sobre las formas de aprender y la conduccion de la ensefianza.
Orientaciones para la Enseianza

Las estrategias de ensefanza del taller se estructuran bajo un enfoque de practica reflexiva 'y
de codisefio situado, donde el aula se configura como un espacio de analisis y
retroalimentacién permanente de las intervenciones pedagdgicas realizadas en la residencia.
Se priorizan dinamicas de trabajo colaborativo, talleres de produccion de recursos y
simulaciones aulicas orientadas a revisar las secuencias didacticas de geometria y algebra
implementadas en las escuelas asociadas. Desde la especificidad disciplinar, la tarea docente
se centra en guiar al residente en la gestién de los procesos de estudio, la formulacion de
problemas matematicos, la anticipacion de errores constructivos y la transferencia efectiva de
los marcos tedricos de la Didactica de la Matematica al aula real.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion se concibe como un proceso formativo, sistematico y regulador que acompana
de manera continua la construccion de las capacidades profesionales del futuro docente. Se
implementan instancias de seguimiento centradas en el analisis critico de la propia practica,
la validez y pertinencia de los materiales elaborados para la exploracién matematica, y la
coherencia de los instrumentos de evaluacién disefiados para ponderar los logros y
dificultades del alumnado. El proceso contempla la coevaluacion y el intercambio en equipo
entre los espacios curriculares vinculados, valorando no solo el producto final plasmado en
las planificaciones y secuencias, sino fundamentalmente la capacidad del estudiante para
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interpretar las producciones infantiles, reflexionar sobre sus intervenciones y ajustar rumbos
pedagdgicos con rigor cientifico.

Bibliografia sugerida
Alsina, C., & Burgués, C. (1994). Geo-metria: Todo es geometria. Editorial Grao.
Batanero, C. (2001). Didactica de la estadistica. Universidad de Granada.

Bosch, M., & Gascon, J. (1994). La ensefianza de las matemaéticas: Argebra y geometria en
la educacién secundaria. Horsori Editorial.

Godino, J. D., Batanero, C., & Font, V. (2003). Fundamentos de la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas para maestros. Universidad de Granada.

Itzcovich, H. (Coord.). (2007). La matematica en la escuela primaria: Trazos para Su
ensefianza. Ediciones Del Zorzal.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matematica hoy: Miradas, sentidos y desafios. Libros del
Zorzal.

Swokowski, E. W., & Cole, J. A. (2011). Algebra y trigonometria con geometria analitica (13.2
ed.). Cengage Learning.

36. TALLER DE INTEGRACION: CIENCIAS

Ubicacion en el mapa curricular: 4° afo Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral — primer

: Carga horaria total: 64 hs catedra
cuatrimestre

Formato curricular: seminario - taller Carga horaria total: 43 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial.

Fundamentacion

Este taller de cuarto afio esta concebido como un dispositivo de acompafiamiento situado para
la ensefianza integrada de las Ciencias Sociales y Naturales en el nivel primario, articulandose
de forma directa con la Formacién Practica Profesional (PPD 1V) y potencidndose mediante el
trabajo colaborativo con los demas espacios del eje disciplinar. Su propdsito primordial es
resignificar los saberes del mundo social y natural desde su estatus de contenidos escolares
a ensefar, recuperando las problematicas y evidencias que los residentes relevan en las
escuelas asociadas para estructurar la propuesta desde el hacer de la ensefianza.

A partir de este recorrido, el espacio impulsa la traduccién didactica de los saberes
académicos hacia las aulas primarias, focalizandose desde los aportes de las didacticas
especificas en la planificacion de secuencias de indagacién escolar, el disefio de experiencias
de exploracion del entorno, el analisis de las producciones infantiles y la evaluacién rigurosa
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de los aprendizajes conceptuales y procedimentales. Para asegurar este objetivo, el profesor
a cargo integra un equipo de trabajo conjunto con la PPD IV y los restantes talleres,
compartiendo responsabilidades de asesoramiento, seguimiento de intervenciones
pedagdgicas y toma de decisiones orientadas a afianzar la alfabetizacion cientifica y social en
la cotidianidad escolar.

Finalidades formativas

- Integrar saberes disciplinares y formativos adquiridos durante el cursado de la carrera
con el fin de ser aplicados rigurosamente en la tarea docente de las ciencias sociales
y naturales dentro de las escuelas asociadas.

- Planificar situaciones de aprendizaje mediante la seleccion estratégica de saberes,
enfoques metodolégicos y recursos didacticos que integran las tecnologias de la
informacién y la comunicacion (TIC).

- Disefiar proyectos de aprendizaje activo basados en la resolucion de problemas vy el
fomento del aprendizaje auténomo, utilizando metodologias activas aplicadas a las
situaciones aulicas de la residencia docente.

- Analizar y reflexionar criticamente sobre la propia practica en la ensefianza de las
ciencias sociales a partir de las experiencias directas relevadas en el ambito escolar.

- Promover la conciencia ambiental y el desarrollo sostenible por medio de la
comprension de la situacién ambiental actual en relaciéon con la evolucion del planeta
y la vida en él, asumiendo una actitud critica y reflexiva frente al impacto humano para
proteger el ambiente.

- Abordar la salud integral y sociosanitaria mediante la comprensién de los aspectos
biolégicos y socioculturales vinculados con la salud y las problematicas sanitarias
actuales, orientando acciones hacia su promocién, proteccidn y recuperacion.

- Generar recursos y materiales didacticos concretos y pertinentes, aplicables de
manera efectiva a las situaciones aulicas propias del periodo de residencia docente.

Capacidades profesionales

- Produce versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del
aprendizaje en ciencias sociales y naturales, articulando los saberes disciplinares
previos con los marcos teéricos de sus didacticas especificas y el rigor cientifico en el
tratamiento de los objetos de estudio del mundo social y natural.

- Planifica situaciones de indagacion escolar y secuencias didacticas bajo los principios
del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), anticipando posibles preguntas
exploratorias, obstaculos cognitivos e intervenciones docentes efectivas para atender
a la diversidad y garantizar el derecho a aprender.

- Disena, produce y selecciona contenidos y recursos digitales educativos, integrando
herramientas tecnoldgicas y entornos virtuales como soportes estratégicos para la
investigacion escolar, la exploracion del entorno y la construccion del pensamiento
critico en el aula.

- Analiza el desarrollo de las propias capacidades profesionales y el desempefio en el
planeamiento didactico de las ciencias sociales y naturales, consolidando una practica
reflexiva sostenida en el asesoramiento continuo y el trabajo colaborativo con el equipo
docente.
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Ejes de contenidos: Descriptores:

El disefio de experiencias de aprendizaje en ciencias naturales y sociales se aborda mediante
metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, la clase invertida, las
secuencias integradas y la evaluacidon por capacidades, articulando la planificacion de
secuencias didacticas para comprender la realidad social a través de la historia y la geografia,
el disefo de situaciones problematicas con categorias analiticas como multicausalidad,
multiperspectividad y multidimensionalidad, la seleccién de recursos digitales, IAy TIC, y la
elaboracion de instrumentos de evaluacion para la retroalimentacion aulica.

El trabajo pedagdgico didactico se complementa con los siguientes saberes:

- cultura del cuidado, que abarca la alimentacién saludable, nutrientes, guias
alimentarias, prevencion de trastornos alimentarios, primeros auxilios,
maniobras de RCP ante accidentes, la promocién de la donacioén de érganos y
tejidos, y la prevencion de consumos problematicos desde el derecho a la salud
y el rol familiar y comunitario.

- cuidado del planeta a través de la cultura del agua con foco en los oasis y
cuencas de Mendoza, su gestion, crisis hidrica, potabilizacion y huella hidrica,
junto con el estudio de energias renovables, el consumo responsable, la
gestiéon de residuos sélidos urbanos, la economia circular, la educacién
ambiental y el cambio climatico.

- identidad regional, biodiversidad de zonas aridas, flora y fauna autéctona,
adaptaciones, ecosistemas locales y areas naturales protegidas,

- manipulacién segura de alimentos, los derechos del consumidor y la
concientizacion sobre el impacto ambiental y sanitario.

Reflexion sobre las formas de aprender y la conduccion de la ensefanza.
Orientaciones para la Enseianza

Las estrategias de ensefianza del taller se estructuran bajo un enfoque de practica reflexiva y
de codiseno situado, donde el aula se configura como un espacio de analisis y
retroalimentacién permanente de las intervenciones pedagdgicas realizadas en la residencia.
Se priorizan dinamicas de trabajo colaborativo, talleres de produccion de recursos y
simulaciones aulicas orientadas a revisar las secuencias didacticas de integracion de ciencias
sociales y naturales implementadas en las escuelas asociadas. Desde la especificidad
disciplinar, la tarea docente se centra en guiar al residente en la formulacién de problemas
socioambientales y cientificos, la indagacion escolar del entorno, el disefo de experiencias de
aprendizaje basadas en la indagacién (ABP) y la transferencia efectiva de los marcos teéricos
de la Didactica de las Ciencias Sociales y Naturales al aula real.

Orientaciones para la Evaluacién La evaluacion se concibe como un proceso formativo,
sistematico y regulador que acompafia de manera continua la construccion de las
capacidades profesionales del futuro docente. Se implementan instancias de seguimiento
centradas en el analisis critico de la propia practica, la validez y pertinencia de los materiales
elaborados para la alfabetizacion cientifica y ciudadana, y la coherencia de los instrumentos
de evaluacion disefiados para ponderar los saberes, conceptos y habilidades investigativas
del alumnado. El proceso contempla la coevaluacion y el intercambio en equipo entre los
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espacios curriculares vinculados, valorando no solo el producto final plasmado en las
planificaciones y secuencias, sino fundamentalmente la capacidad del estudiante para
promover el pensamiento critico, reflexionar sobre sus intervenciones y ajustar rumbos
pedagdgicos con rigor cientifico.

Bibliografia sugerida

Furman, M., y de Podesta, M. E. (2009). La aventura de ensefiar ciencias naturales. Aique
Grupo Editor.

Gvirtz, S., y Palamidessi, M. (2006). E/ ABC de la tarea docente: Curriculum y ensefianza.
Aique Grupo Editor.

Pages, J., y Santisteban, A. (Coords.). (2011). Las ciencias sociales, la didactica de las
ciencias sociales y la geografia: El desarrollo de la competencia social. Grao.

Siede, I. A. (Coord.). (2010). Ciencias sociales en la escuela primaria: Criterios y propuestas
para la ensefanza. Aique Grupo Editor.

Vasilachis de Gialdino, |. (Coord.). (2006). Estrategias de investigacion cualitativa. Gedisa
Editorial.

Winnicki, N. (2018). Ensefiar ciencias naturales en el nivel inicial y primer ciclo: Explorar,
preguntar y explicar. Ediciones Novedades Educativas.

37. EDUCACION, IA Y TECNOLOGIAS DIGITALES

Ubicacion en el mapa curricular: 4° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: cuatrimestral — primer

\ Carga horaria total: 64 hs catedra
cuatrimestre

Formato curricular: taller Carga horaria total: 43 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacidon digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial.

Fundamentacion

La unidad curricular Tecnologias Digitales, |IA y Ensefanza se constituye en el tercer afo de
la formacion inicial como un espacio de sintesis y produccién pedagdgico-tecnoldgica. En
sintonia con las Finalidades Formativas Jurisdiccionales de Mendoza, su incorporacion es
indispensable para promover la transformacion digital educativa a través del uso innovador
de herramientas y enfoques metodoldgicos en entornos combinados de aprendizaje. El taller
asume que las tecnologias digitales no operan como meros recursos instrumentales de
transmision, sino como potentes mediadores cognitivos y andamios didacticos capaces de
visualizar, conjeturar, modelar y recrear dinamicamente los objetos de la ensefianza en
nuevos formatos representacionales.

Epistemolégicamente, el taller adopta el marco conceptual TPACK (conocimiento
tecnoldgico, pedagdgico y disciplinar de Mishra y Koehler) aplicado a la educacion. Bajo esta
perspectiva, se promueve una practica reflexiva que capacite al docente para tomar
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decisiones intencionales sobre el qué, el para qué y el cdmo mediar la ensefianza en
escenarios fisicos, virtuales, sincronicos y asincronicos.

La propuesta curricular se asienta sobre dos pilares integrados. Por un lado, desarrolla las
competencias digitales generales y ciudadanas que los educadores necesitan de acuerdo
con marcos profesionales de referencia (DigCompEdu, DigComp y normativas del Consejo
Federal de Educacién), abordando temas de ciudadania digital, huella e identidad digital,
seguridad de datos, y el uso ético y critico de la Inteligencia Artificial Generativa como
herramienta para potenciar la personalizacién del aprendizaje.

Consecuente con los principios de justicia educativa, equidad e inclusién, el Taller asume las
directrices del Disefo Universal para el Aprendizaje (DUA) y las pautas internacionales de
accesibilidad web (W3C/WCAG). Los futuros profesores aprenderan a planificar secuencias
que atiendan a la diversidad de ritmos de aprendizaje, disefiando materiales didacticos
accesibles y aprovechando tecnologias adaptativas para asegurar que las trayectorias de
todos los estudiantes secundarios sean valoradas y protegidas.

Finalidades formativas

- Desarrollar competencias digitales docentes de nivel B1 (DigCompEdu) que
posibiliten la planificacion, gestion y evaluacion de entornos hibridos de
aprendizaje y aulas expandidas.

- Integrar criticamente el marco TPACK en el disefio de secuencias de ensefianza
para la ensefa escolar, coordinando el saber disciplinar con mediaciones
tecnolégicas y estrategias pedagodgicas que promuevan aprendizajes
significativos.

- Promover el uso seguro, responsable y ético de la tecnologia, capacitando a los
estudiantes en ciudadania digital, netiquetas, proteccion de la privacidad de datos
y respeto a las licencias de autor en el aula.

- Fomentar la alfabetizacién informacional y mediatica, desarrollando criterios
cientificos para buscar, validar y curar recursos educativos y contrarrestar la
desinformacién y las noticias falsas.

- Utilizar herramientas de inteligencia artificial de manera critica, ética y responsable
para apoyar la planificacién, el disefio de propuestas y recursos educativos, la
personalizacion de los aprendizajes y los procesos de evaluacion, valorando la
pertinencia, confiabilidad, sesgos y limitaciones de los resultados generados.

- Disenar e implementar propuestas inclusivas basadas en el DUA y las normas de
accesibilidad web (W3C/WCAG 2.1), elaborando y adaptando contenidos de
ensefianza digitales y tecnologias de asistencia que contemplen las diversas
trayectorias y necesidades de los estudiantes.

- Evaluar y retroalimentar aprendizajes mediante tecnologias digitales, utilizando
analiticas de datos y plataformas colaborativas para interpretar evidencias de
desempeno, personalizar intervenciones y ajustar la mediacion pedagdgica en
tiempo real.

- Favorecer una actitud reflexiva hacia el propio desarrollo profesional continuo,
integrandose en comunidades de practica docente virtuales para cooperar en la
actualizacién metodoldgica e innovacién en ensenanza.
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Capacidades Profesionales de la FDI

- Selecciona y evalua contenidos, recursos y herramientas digitales de acuerdo con
los propésitos de ensefianza, los contenidos disciplinares, las caracteristicas de
los estudiantes y el contexto educativo, atendiendo a criterios de calidad,
pertinencia, accesibilidad e inclusion.

- Disefa, crea, adapta e implementa propuestas y recursos educativos digitales que
integren tecnologias de manera significativa, promoviendo experiencias de
aprendizaje activas, colaborativas, auténomas e innovadoras.

- Integra herramientas de inteligencia artificial en los procesos de planificacion,
disefio de propuestas y recursos, ensefanza y evaluacioén, utilizandolas de manera
critica, ética, responsable y pedagogicamente fundamentada.

- Analiza criticamente los resultados producidos por herramientas digitales y de
inteligencia artificial, reconociendo sus posibilidades, limitaciones, errores y
sesgos, y tomando decisiones fundamentadas desde el criterio y la
responsabilidad profesional docente.

- Reflexiona sobre las practicas pedagdgicas digitales implementadas, analiza
evidencias de aprendizaje y ajusta las estrategias de ensefianza de manera
flexible, promoviendo la mejora continua y el desarrollo de la competencia digital
de los estudiantes.

Ejes de contenidos: descriptores

IAgen. Redaccion de instrucciones o prompts. Herramientas y plataformas de IA para la
creacion de contenido educativo. Personalizacion del aprendizaje mediante |A, chatbots.
Articulacidon con la practica evaluativa. IA para la planificacion y disefio de actividades
innovadoras. Analisis de sesgos algoritmicos y confiabilidad de datos. Juicio critico ante
respuestas artificiales. Criterios institucionales para un uso responsable y transparente.

Ciudadania Digital, PLE y Escenarios Hibridos de Aprendizaje

Ciudadania digital: Brecha digital, democracia, derecho a la conectividad significativa y el
ODS4 (educacion de calidad). Gestion de la identidad digital, huellas digitales y privacidad de
datos. Netiqueta y trabajo colaborativo en entornos virtuales. Fendmenos y problematicas de
la virtualidad: prevencion del ciberbullying, hostigamiento, grooming, sexting y sextorsion en
la escuela.

Entornos de aprendizaje: El enfoque pedagdgico de los Entornos Personales de Aprendizaje
(PLE). La educaciéon combinada e hibrida: Los espacios y tiempos del aprendizaje.
Aprendizaje ubicuo y aula expandida. El marco conceptual TPACK aplicado a la planificacion
y disefio de la clase.

Accesibilidad, Inclusion y Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Accesibilidad digital: Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) mediado por
tecnologias digitales. El modelo social de discapacidad y la identificacion de barreras para la
participacién y el aprendizaje en entornos virtuales. Tecnologias adaptativas y herramientas
de accesibilidad nativas de sistemas operativos de PC y teléfonos celulares (Android e iOS)
para andamiar diferentes estilos y velocidades de aprendizaje.
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Normas y estandares de inclusién: Pautas de la W3C sobre Accesibilidad y las normas de
accesibilidad de contenidos web (WCAG 2.1): principios (perceptible, operable, comprensible
y robusto). Herramientas de validacion automatica de accesibilidad en interfaces web. Buenas
practicas para la creacion de documentos accesibles (Word, PDFs y videos accesibles con
subtitulado y descripciones de imagenes).

Curacion, Creacion y Software Especifico para la ensefianza en educacion primaria.

Curacion de contenidos digitales: Estrategias de busqueda, seleccién, analisis critico y
adaptacion de recursos en la web. Almacenamiento en la nube y gestién colaborativa de
documentos. Proteccion de datos, propiedad intelectual y licenciamiento Creative Commons.
Uso ético, critico y seguro de la Inteligencia Artificial Generativa en el disefio tecnopedagdgico.

Tendencias emergentes: Aprendizaje movil (mobile learning), aprendizaje personalizado e
itinerarios adaptativos. Enfoque STEM y STEAM. ElI Movimiento Maker y la cultura de la
creacion: principios de disefio aplicados. Visual thinking (pensamiento visual) aplicado a la
resolucion de problemas geométricos. Simulaciones, laboratorios virtuales, realidad virtual y
salas de escape educativas.

Gamificacién y juego: El juego desde la perspectiva de la ideacién, sus reglas y jugabilidad.
Disefio de juegos digitales y gamificacion para motivar la resolucién de problemas.

Evaluacién y Retroalimentacion Digital en el Aula

Evaluacion formativa digital: Estrategias y dispositivos interactivos de evaluacion y
retroalimentacién en entornos virtuales estructurados. Redaccién de consignas auténticas y
su implementacién en formatos digitales.

Analiticas de aprendizaje: Obtencion, analisis e interpretacion de evidencias de aprendizaje a
través de analiticas de datos de plataformas LMS. Toma de decisiones pedagdgicas basada
en las huellas y reportes del rendimiento estudiantil en entornos combinados.

Instrumentos de evaluacién digital: Disefio y validacion de rubricas analiticas, listas de cotejo
digitales, dianas de evaluacion y portafolios interactivos utilizando plataformas colaborativas
(GEI+ y afines). Coevaluacién y autoevaluacién digital

Orientaciones para la ensefianza

Al estructurarse con el formato de Taller, la mediaciéon pedagdgica se centra en el disefio, la
exploracién cooperativa, la produccién de materiales y la experimentacion activa por parte de
los futuros docentes. El taller debe ser un laboratorio de innovacion pedagdgica en el que la
tecnologia no sea un fin en si misma, sino un catalizador del aprendizaje.

Las propuestas de ensefianza deben disefiarse bajo las siguientes metodologias

Aprendizaje Basado en Proyectos y Desafios: Los estudiantes deben involucrarse en el
disefo, desarrollo, testeo y refinamiento de un proyecto tecnopedagdgico auténtico (por
ejemplo, el disefio de un aula virtual expandida o un paisaje de aprendizaje interactivo para la
escuela secundaria).

El Enfoque de Planificacién Inversa: Se debe guiar a los estudiantes a comenzar
determinando las capacidades que pretenden desarrollar en los alumnos de secundaria, luego
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definir las evidencias de evaluacion que admitiran la plataforma y, finalmente, seleccionar el
software y planificar la secuencia interactiva.

Microclases y Practicas Simuladas: Se fomentara la experimentacion directa y simulada entre
pares de las propuestas didacticas enriquecidas con TIC (GeoGebra, simuladores,
gamificacion). Esto permitira analizar en tiempo real las interacciones técnicas, ensayar
respuestas a errores hipotéticos de los alumnos y evaluar la flexibilidad del andamiaje digital
disefiado.

Andlisis Clinico de Recursos y Evaluacion Etica: El taller debe propiciar espacios de debate y
curacion critica de recursos, donde se pongan a prueba herramientas con validadores de
accesibilidad para adaptarlos bajo los principios del DUA. Se promovera la autocritica frente
a las propias decisiones de seleccién, asumiendo el error de disefio tecnoldégico como un
insumo valioso de correccion

Orientaciones para la evaluacion

En coherencia con la naturaleza de un taller, la evaluacion se concibe como un proceso
continuo, integral, formador y de retroalimentacion asertiva, enfocado prioritariamente en la
socializacion de los procesos y no en la acumulacion tedrica de datos.

Para la acreditacion final, se estructuraran las siguientes instancias obligatorias de valoracién
y calificacion:

Evaluacion Formativa (de proceso): Se ponderara de forma constante el trabajo colaborativo
en equipo, la participacién en foros y comunidades virtuales, la pertinencia técnica en el uso
de herramientas especificas y la calidad argumentativa para defender decisiones pedagdgicas
en las practicas simuladas. Se emplearan instrumentos digitales como rubricas analiticas de
progreso, listas de cotejo compartidas en la nube y bitacoras de autobservacion reflexiva.

Acreditacion de la Unidad Curricular: En cumplimiento estricto del formato Taller, se requerira
la elaboracién, presentacion y aprobacidon de una Produccion Integradora Final que se haya
desarrollado y corregido a lo largo del cuatrimestre.

La produccion final podra consistir en una Secuencia Didactica Multimodal para Aula Hibrida
sobre un contenido curricular especifico del Disefo Provincial de Secundaria, disefiada con el
marco TPACK. Esta secuencia debe incluir de forma explicita recursos interactivos propios
creados por el estudiante, una propuesta didactica de simulacién de datos o de geometria
dinamica, un disefio accesible adaptado con el DUA, y un dispositivo de evaluacion digital
formativa con su correspondiente rubrica validada.

La defensa final consistira en un Coloquio Final (individual o grupal) en el que el futuro docente
expondra el proceso de construccion de su secuencia, argumentara de manera fundamentada
sus decisiones tecnopedagdgicas y reflexionara de forma metacognitiva sobre la eficacia, la
adecuacion digital y el sentido ético-inclusivo del recurso frente a la heterogeneidad de las
aulas secundarias contemporaneas

Bibliografia sugerida
Adell, J., & Castaneda, L. (2013). Entornos Personales de Aprendizaje (PLE): Claves para la
reconsideracion de la educacion de la era digital. Marfil.
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38. EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Ubicacion en el mapa curricular: 4° afio Carga horaria semanal: 2 hs catedra

Régimen de cursado: -cuatrimestral —

. Carga horaria total: 32 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: taller Carga horaria total: 21 hs reloj.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacion digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial.

Fundamentacion

El Taller de Educacion Sexual Integral (ESI) se establece como un espacio crucial en la
formacion docente, en respuesta a la Ley Nacional N° 26.150 y resoluciones federales,
reafirmando la corresponsabilidad del Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de
ninos, nifias y adolescentes. Su objetivo es asegurar el acceso igualitario a informacion
cientifica y de calidad, con un enfoque integral de la sexualidad que concibe al estudiante
como un ser biopsicosocial espiritual. La ESI se considera un derecho y un deber que debe

La propuesta pedagdgica se basa en los derechos humanos y se articula en torno a cinco ejes
conceptuales distintivos: Cuidar el cuerpo y la salud; Valorar la afectividad; Garantizar la
equidad y la no discriminacion; Respetar la diversidad; y Ejercer nuestros derechos. Dado que
la sexualidad es un componente complejo y fundamental de la identidad humana (a proteger
lo bioldgico, ético, juridico y sociocultural), la ESI es un aporte esencial para la construccion
de una sociedad diversa, justa e igualitaria. Por ello, el taller proporciona a los futuros docentes
las herramientas tedrico-practicas necesarias para promover su implementacion integral y
efectiva.

Finalidades Formativas:
- Adquirir conocimientos actualizados y validados cientificamente sobre las
dimensiones biolégicas, psicoldgicas, sociales, afectivas y éticas de la educaciéon
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sexual integral, junto con las habilidades para su ensefianza a nifios, nifias y
adolescentes.

Comprender la complejidad de la construcciéon de la sexualidad a lo largo de los
periodos madurativos, reconociendo su dimension integral y contextual.

Conocer la normativa nacional e internacional que garantiza el derecho de nifios,
ninas y adolescentes a recibir educacion sexual integral en condiciones igualitarias
y libres de discriminacion.

Incorporar en la practica educativa la creacion de espacios que garanticen el pleno
ejercicio de derechos en el marco normativo, reconociendo y respetando la
diversidad de identidades y orientaciones sexuales.

Desarrollar habilidades pedagogicas para atender situaciones de vulneracién de
derechos como maltrato, abuso sexual y trata, y para promover un clima de
respeto, aceptacion y trabajo colaborativo mediante estrategias mediacionales y
expresion reflexiva.

Capacidades profesionales

Adquiere conocimientos actualizados y validados cientificamente sobre las
distintas dimensiones de la Educacién Sexual Integral y las habilidades para su
transmisién, tomando decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la
diversidad.

Comprende la complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad a lo
largo de cada periodo madurativo, planificando y desarrollando la ensefianza de
las habilidades necesarias para vincularse responsablemente con los otros.
Conoce la normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del
Estado en la educacion sexual, e incorpora en la practica de la ensefanza la
generacion de espacios que permitan el desarrollo pleno de los derechos de nifios,
ninas y adolescentes.

Desarrolla habilidades para el tratamiento de situaciones de vulneracion de
derechos como el maltrato infantil, el abuso sexual y la trata, tratando conflictos o
problemas grupales mediante estrategias variadas que prioricen los procesos
mediacionales.

Incorpora en la practica de la ensefianza la generacion de espacios que permitan
el desarrollo pleno de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes, tratando
conflictos o problemas grupales mediante estrategias variadas que prioricen el
respeto y la aceptacion.

Descriptores:

Integralidad conceptual de la Educacion Sexual Integral (Res. CFE 340/18).

[) Cuidar el cuerpo y la salud Cuerpos y salud sexual, reproductiva y no reproductiva:
definiciones, derechos sexuales, derecho a la informacién, al cuidado, al disfrute y a la
autodeterminacion. Salud integral y la perspectiva de promocién de la salud. La prevencion
de infecciones de transmision sexual (ITS) y SIDA. Marco normativo nacional: Ley N°27.610
de Interrupcion Voluntaria del Embarazo, Ley N°27.611 de Atencion y Cuidado integral de la
Salud Durante el Embarazo.
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II) Garantizar la equidad de género. La perspectiva de género en nuestras practicas
pedagdgicas: estereotipos y roles de género. Tipos y modalidades de violencia de género.
Marco normativo nacional y provincial: Ley N°26.485 de proteccion integral para prevenir,
sancionar y erradicar la Violencia contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus
relaciones interpersonales, Ley N°27.234 de Educar en Igualdad, Ley Provincial N°8723 Dia
Provincial de la Construccion Colectiva de Conciencia Ciudadana.

Protocolos jurisdiccionales en situaciones de vulneracién de derechos. Guia de
Procedimientos ante Situaciones Emergentes en las Escuelas.

) Respetar la diversidad. Las diversidades plurales: miradas integrales para la
profundizacion de la ESI, etnias, configuraciones familiares, culturas, diversidades corporales,
diversidades de capacidades, credos y/o religiones. Construccién de la identidad y proyectos
de vida. Marco normativo nacional: Ley N°26.618 de modificacion del Matrimonio Civil (Ley de
Matrimonio lgualitario), la Ley N°26.743 de |dentidad de Género.

IV) Valorar la afectividad. La pareja, el amor y el cuidado mutuo en las relaciones afectivas.
Mirada hacia la violencia de género en el noviazgo. La deconstruccién del amor romantico
para la prevencion de la violencia de género.

Ejercer nuestros derechos. La vulneracién de derechos sexuales: la discriminacion, la
violencia, el acoso, el abuso, el maltrato, la explotacion sexual y trata. Marco normativo
provincial y nacional.

Orientaciones para la Ensefianza

La Unidad curricular ESI se centra en la accion reflexiva. La ensefianza debe orientarse a la
problematizacién de la accion, con el docente actuando como un guia que convoca la
participacién activa del grupo a través de desafios o problemas a resolver. La meta es integrar
los contenidos curriculares con las vivencias y necesidades de los estudiantes. El rol del
docente es facilitar el didlogo y el intercambio de ideas, promoviendo un ambiente donde los
marcos teoricos se pongan en juego con la practica. Esto permite que los estudiantes
construyan conocimiento de forma colaborativa, a través de la vivencia y la reflexion sobre lo
que producen colectivamente.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion en el taller de ESI se enfoca en el seguimiento de los procesos de aprendizaje,
no solo en el producto final. Se deben establecer criterios claros desde el inicio que permitan
registrar las habilidades socioafectivas, la colaboracion, la toma de decisiones y la creatividad.
La evaluacion debe ser una instancia de retroalimentacion continua, donde el docente y los
estudiantes analicen en conjunto el progreso individual y grupal. Se recomienda utilizar
instrumentos variados, como la observacion del trabajo en equipo, la autoevaluacion, la
coevaluacion y el analisis de la propuesta final, para obtener una visién completa del desarrollo
de las competencias y del logro de los objetivos del taller.

Bibliografia sugerida

Borsani, M. J. (2023). Educacion Sexual Integral y discapacidad: Tramas posibles en el
cotidiano escolar. Homo Sapiens Ediciones.

Cahn, C., et al. (2020). Educacion Sexual Integral: Guia basica para trabajar en la escuela y
en la familia. Siglo Veintiuno Editores.
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Educacion de la Nacion.
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39. HISTORIA'Y PATRIMONIO CULTURAL DE MENDOZA

Ubicacion en el mapa curricular: 4° afio Carga horaria semanal: 4 hs catedra

Régimen de cursado: -cuatrimestral —

. Carga horaria total: 64 hs catedra
segundo cuatrimestre

Formato curricular: seminario Carga horaria total: 43 hs relo;j.

- Hibridacion se incorpora segun normativa jurisdiccional de educacién digital:
fundamentada en el apartado 2.1: La educacién hibrida como base para el disefio de la
formacion docente inicial.

Fundamentacion

Esta unidad curricular busca que los futuros docentes comprendan la complejidad de
los procesos historicos, sociales, politicos, culturales y patrimoniales que han
configurado la provincia de Mendoza desde sus origenes hasta la actualidad. Mas que
una simple cronologia de hechos, el médulo propone una mirada critica que permita
interpretar la evolucién histérica de la region, la diversidad de actores y culturas que la
habitaron, y la relacién entre territorio, patrimonio e identidad. Al abordar los pueblos
originarios, la colonizacién, la organizacion provincial, la modernizacion, las
transformaciones productivas, la democracia y los cambios contemporaneos, los
estudiantes podran reconocer continuidades, rupturas y tensiones que ayudan a explicar
el presente mendocino ya fundamentar decisiones pedagdgicas contextualizadas.

La unidad curricular promueve una comprensioén integral del patrimonio mendocino en
sus dimensiones natural, cultural, material e inmaterial, asi como de los criterios para su
identificacion, valoracion, preservacion y uso social. Desde este enfoque, se espera que
los futuros profesores desarrollen herramientas conceptuales y metodoldgicas para
analizar el patrimonio como construccion histérica y como recurso didactico,
fortaleciendo una mirada situada, inclusiva y reflexiva sobre el territorio. El trabajo con
las distintas regiones de Mendoza y con los procedimientos de relevancia, registro y
proteccién patrimonial favorecera la formulacién de preguntas criticas, el dialogo
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intercultural y la produccién de propuestas educativas que vinculan el conocimiento
histérico con la formacion docente y la identidad provincial.

Finalidades formativas

- Analizar criticamente la revalorizacion de las cosmovisiones originarias y su
incorporacion en los curriculos escolares, promoviendo la inclusion cultural y
el reconocimiento de las identidades indigenas actuales.

- Estudiar los procesos coloniales como instrumento de dominacién vy
evangelizacién, con especial énfasis los impactos historicos en los pueblos
originarios mendocinos.

- Reconocer la diversidad cultural y social en la historia cultural local,
valorando el contexto historico-social para la construccion critica del
conocimiento.

- Adaptar estrategias didacticas que fomenten el pensamiento critico, el
dialogo intercultural y la valoracion critica de narrativas histéricas
predominantes, generando un clima de respeto y debate sobre la historia
regional.

Capacidades profesionales

- Analiza criticamente los procesos histéricos de Mendoza, identificando
continuidades, rupturas y tensiones entre el pasado y el presente, para
fundamentar una ensefanza situada de la realidad provincial.

- Reconoce y valora la diversidad sociocultural y las cosmovisiones originarias,
integrandolas como pilares de la identidad mendocina en propuestas
pedagdgicas que promuevan la inclusion y el dialogo intercultural.

- Identifica, clasifica y evalua el patrimonio natural, cultural, material e
inmaterial de la provincia, utilizando criterios técnicos y legales para su
valoracién y uso social responsable.

- Desarrolla una mirada regional sobre la diversidad territorial de Mendoza,
comprendiendo las particularidades histéricas y productivas de los oasis para
adaptar las estrategias de ensefanza a los diversos contextos.

- Promueve un compromiso ético y ciudadano con la preservacion del
patrimonio, asumiendo un rol activo en la defensa de la memoria histérica y
la proteccién de los bienes culturales frente a las transformaciones
contemporaneas.

Ejes de contenidos: descriptores:

La propuesta aborda la evolucion histérica de Mendoza desde sus pueblos originarios
y la etapa colonial hasta la Mendoza moderna, contemporanea y actual, destacando
procesos clave como la presencia huarpe e inca, la conquista y colonizacion, la
Revolucion de Mayo, la organizacion provincial, el terremoto de 1861, la llegada del
ferrocarril, la inmigracion y el desarrollo de la vitivinicultura. También contempla la
historia politica y social del siglo XXy comienzos del XXI, incluyendo la democracia, los
modelos de gobierno, las transformaciones productivas, la reconversion vitivinicola, la
globalizacion y la articulacion de Mendoza con el pais y el mundo.

Patrimonio: entendido en sus dimensiones natural, cultural, material e inmaterial. Se
estudian sus categorias, clasificaciones, legislacion, formas de proteccion y organismos
de resguardo, junto con ejemplos concretos de patrimonio sanmartiniano, arqueologico,
arquitecténico, hidrico, industrial, ferroviario, documental y vitivinicola. Ademas, se
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reconoce el papel de archivos, bibliotecas, museos, reservas, parques, areas
protegidas y la UNESCO en la preservacion y valoracion de los bienes patrimoniales de
la provincia.

Mirada regional sobre Mendoza: considerando sus oasis y zonas: Norte, Sur, Este, Valle
de Uco y Noreste, con sus procesos historicos, patrimonios naturales y culturales,
paisajes productivos, tradiciones, festividades y bienes significativos. El abordaje
metodolégico propone identificar, valorar y preservar el patrimonio mediante trabajo de
campo, consulta en archivos y bibliotecas, analisis de casos y elaboracion de
herramientas y propuestas de proteccion, con el objetivo de formar una comprensién
situada, critica y comprometida con la defensa del patrimonio mendocino.

Orientaciones para la Ensenanza

La ensefianza en esta unidad curricular debe priorizar el trabajo teorico-critico y el
estudio riguroso de fuentes primarias y secundarias. En lugar de ser un simple recuento
de hechos, el modulo se centrara en la problematizacion del conocimiento histérico-
educativo. El docente guiara a los estudiantes a través del analisis de marcos
conceptuales y debates historiograficos de la historia mendocina, fomentando una
comprension profunda de como se construyen las narrativas histéricas. Este enfoque
busca que los estudiantes se conviertan en investigadores activos, capaces de
interpretar el pasado de manera compleja y de cuestionar sus propias concepciones.

Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion se disefiara para medir la capacidad de analisis y sintesis tedrica. En
lugar de pruebas memoristicas, se sugiere que la evaluacion final consista en un ensayo
0 un trabajo monografico en el que los estudiantes desarrollen un argumento original
sobre un tema especifico de la historia mendocina y la defensa del mismo. Este trabajo
debe evidenciar el manejo de la bibliografia especializada, la coherencia argumentativa
y la capacidad para establecer relaciones causales y contextuales.

Bibliografia sugerida

Acevedo, E. O. (2011). Introduccién de Actas Capitulares de Mendoza. Academia
Nacional de la Historia.

Giamportone, T. (2010). Viajeros franceses en Mendoza. FPC

Giamportone, T. (2012). Viajeros italianos, rusos, alemanes, suecos y
estadounidenses en Mendoza. UNCuyo.

Izuel, M. E. (2009). Conocer San Rafael, su historia, su lengua, su cultura. DUNKEN

Lucena, C. (2019). La historia de la educaciéon en Mendoza desde la perspectiva de
género. Analisis a partir de las propuestas pedagdgicas para la mujer en la segunda
mitad del siglo XIX. UNCuyo.

Roig, A. et al. (2004). Mendoza a través de su historia. Caviar Bleu.
Roig, A. et al. (2004). Mendoza: Economia y Cultura. Caviar Blue.

Schavelzon, D. (2007). Historia de un terremoto: Mendoza, 1861. Centro de
Investigaciones. Ruinas de San Francisco.
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40. FORMACION PRACTICA PROFESIONAL IV

Ubicacion en el mapa curricular: 4° afio | Carga horaria semanal: 12 hs catedra

Régimen de cursado: anual Carga horaria total: 384 hs catedra

Formato curricular: Practica Docente Carga horaria total: 256 hs relo;.

- Porcentaje de horas a desarrollar en escuelas asociadas entre 60% y 70%. La
distribucion consignada se ajusta a lo establecido por la Resolucion DGE N°
2791/19, “Reglamento Marco de Practica Profesional y Residencia Docente”

Eje: Practica docente situada y vinculada a sujetos y contextos en el aula.

Fundamentacion

La Formacion Practica Profesional IV constituye la instancia de residencia
docente e integracion final de los saberes construidos a lo largo de la formacioén.
En esta unidad curricular los/las estudiantes profundizan y resignifican los saberes
desarrollados en las Formacion Practica Profesional I, Il y |Ill, asumiendo
progresivamente mayores niveles de responsabilidad y autonomia en las situaciones de
ensefianza, hasta hacerse cargo de manera individual de la conduccion de la ensefanza
en el grado o grupo asignado.

La residencia se desarrolla en articulacion con las Instituciones Asociadas y permite
analizar las problematicas emergentes de la Educacion Primaria y Educacion Basica de
Jovenes y Adultos en diferentes contextos institucionales, disefiar e implementar
propuestas de ensefnanza, acompanfar trayectorias educativas y revisar las decisiones
pedagodgicas a partir de las experiencias concretas de la practica.

Durante este proceso se integran los aportes de los distintos campos de la formacién
docente, fortaleciendo la capacidad para fundamentar las decisiones pedagdgicas,
analizar criticamente las propias practicas y construir una identidad profesional situada.
Como eje articulador del cuarto afio, esta unidad curricular pone en relacion la
experiencia de residencia con los aportes de los Talleres de integracion de Lengua y
literatura, Matematica y Ciencias, que permiten revisar y profundizar los saberes a
ensefiar; de Educacion Sexual Integral, que orienta su abordaje en las propuestas de
ensefanza; de Educacion, Inteligencia Artificial y Tecnologias Digitales, que aporta
criterios para la integracion critica de las tecnologias; y de Historia y patrimonio cultural
de Mendoza, que contribuye a contextualizar las propuestas en el entorno cultural de
las instituciones. A su vez, las situaciones emergentes de la residencia devuelven a esas
unidades curriculares problemas y preguntas que permiten profundizar sus contenidos.

La FPP IV se organizara articulando dos instancias formativas complementarias: el
trabajo en el Instituto Formador y las experiencias de residencia en las Instituciones
Asociadas. En el Instituto Formador se profundizaran y sistematizaran los saberes
necesarios para acompanar, analizar y fundamentar el proceso de residencia; en las
Instituciones Asociadas se desarrollara la experiencia de residencia, asumiendo
progresivamente la conduccion de situaciones de ensefianza y las responsabilidades
propias del trabajo docente. Ambas instancias se retroalimentaran de manera
permanente.
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Finalidades formativas

. Construir la practica como instancia de integracion relacionando la teoria y la
practica a partir de las decisiones fundamentadas en la propia practica.

. Asumir un rol protagonista del proceso de residencia, como profesional
investigador.

. Asumir de manera individual la planificacién, conduccion, gestién y evaluacion
de la ensefianza en el grado o grupo asignado, sostenida en el tiempo, con el
acompanamiento del equipo docente y de los docentes coformadores.

. Reflexionar con actitud critica de sus propias practicas, desde el paradigma de
la complejidad.

. Argumentar las decisiones tomadas en la practica a partir de los marcos teoricos.

. Planear, desarrollar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje en distintos
ambitos, utilizando tecnologias actuales.

. Participar e involucrarse en proyectos de investigacion de la practica profesional.

. Participar activamente en el escenario institucional y comunitario, fomentando el
trabajo colaborativo.

. Disenar e implementar intervenciones pedagdgicas en diversas instituciones,
considerando las singularidades de los estudiantes y las particularidades
institucionales, utilizando diversos formatos como secuencias didacticas vy
proyectos.

. Implementar estrategias inclusivas que aseguren la participacién de todos los
estudiantes, respetando la diversidad y promoviendo la equidad.

. Fomentar el desarrollo de habilidades socioemocionales en los estudiantes,
como la empatia, la comunicacion efectiva y el trabajo en equipo.

. Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas
para consolidarlas.

. Ensanchar el horizonte cultural por la practica de la lectura de textos completos.

. Fomentar la escritura y expresion oral reflexiva y argumentativa.

Capacidades Profesionales de la FDI

. Disefia e implementa intervenciones pedagdgicas en diversas instituciones,
considerando las singularidades de los estudiantes y las particularidades del
entorno.

*  Asume la responsabilidad individual de la conduccién y gestién de la ensefianza
durante la residencia, planificando, implementando y evaluando propuestas
sostenidas en el tiempo y fundamentando las decisiones adoptadas.

. Implementa estrategias inclusivas para asegurar la participacion de todos,
respetando la diversidad y promoviendo la equidad.

. Reflexiona con actitud critica sobre su propia practica desde el paradigma de la
complejidad.

. Asume un rol protagonista en el proceso de residencia como profesional al
participar e involucrarse en la practica profesional y al analizar el desarrollo de
las propias capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.

. Planea, desarrolla y evalua procesos de ensehanza-aprendizaje en distintos
ambitos, utilizando tecnologias actuales.

177




. Participa activamente en el escenario institucional y comunitario, fomentando el
trabajo colaborativo.

. Construye la practica como una instancia de integracion, en la que se relaciona
la teoria y la practica a partir de las decisiones fundamentadas.

. Ensancha el horizonte cultural por la practica de la lectura de textos completos y
fomenta la escritura y la expresion oral reflexiva y argumentativa.

Ejes de contenidos: descriptores
En relacién con la residencia y la enseiianza situada

. Residencia docente: integracién de los saberes construidos a lo largo de la
formacion en situaciones reales de ensefianza en las Instituciones Asociadas.
Andlisis de problematicas emergentes de la Educacion Primaria y de las
intervenciones educativas en diferentes contextos institucionales.

. Disefio de intervenciones educativas: disefio y fundamentacion de propuestas
de ensefianza situadas en diferentes contextos institucionales, atendiendo a las
caracteristicas de los sujetos, los propdsitos, los contenidos, los recursos y las
condiciones institucionales.

. Planificacion de la ensefianza: secuencias didacticas, proyectos, unidades
didacticas y otros formatos de planificacion, en funciéon de los diferentes
contextos institucionales.

. Conduccion y gestion de la ensefanza: asuncion individual y sostenida de la
ensefanza en el grado o grupo asignado; organizacion de tiempos, espacios,
agrupamientos, recursos y propuestas de aprendizaje; seleccion y utilizacion de
estrategias, materiales y recursos de ensefianza y evaluacion.

. Evaluacién de los aprendizajes: criterios, estrategias e instrumentos de
evaluacion; evaluacion formativa; técnicas e instrumentos; retroalimentacion y
toma de decisiones a partir de las evidencias de aprendizaje.

. Saberes transversales en la residencia: integracién de la Educacion Sexual
Integral, la Educacion Ambiental Integral, la promocion de la alimentacion
saludable, el cuidado y el bienestar, la construccidon de ciudadania y convivencia
y el uso pedagdgico de las tecnologias digitales y de la inteligencia artificial en
las propuestas de ensefanza desarrolladas durante la residencia.

En relacién con las trayectorias y la diversidad

. Trayectorias educativas: analisis de situaciones que afectan las trayectorias y de
las condiciones institucionales y pedagodgicas que favorecen su
acompafnamiento.

. Inclusion y diversidad: reconocimiento de la heterogeneidad de los sujetos y de
las instituciones; dispositivos de inclusion, configuraciones de apoyo vy
adecuaciones pertinentes para garantizar la participacién y el aprendizaje.
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. Acompafiamiento de trayectorias: estrategias de acompanamiento y
participacion en experiencias de apoyo a las trayectorias educativas en las
Instituciones Asociadas.

. Problematicas emergentes: analisis de situaciones y problematicas que
requieren respuestas pedagdgicas e institucionales en los diferentes contextos
de actuacion.

En relacién con el trabajo docente, la normativa y la ética profesional

. Trabajo docente: condiciones sociales, politicas y culturales del trabajo docente;
profesion docente, modelos de formacion y condiciones de trabajo de la tarea
docente en Argentina.

. Ingreso y desempefio profesional docente: requisitos para el ingreso a la
docencia, presentacion a llamados, reglamentaciones y condiciones para el
desempenio profesional.

. Marco normativo y responsabilidad profesional: derechos y obligaciones del
docente, Estatuto del Docente, reglamentaciones, responsabilidad civil y
responsabilidades vinculadas con el gjercicio profesional, en continuidad con lo
trabajado en la Formacion Practica Profesional lil.

. Legislacién y normativa educativa: normativa de nivel, protocolos de actuacioén,
acuerdos institucionales de convivencia, gestién de situaciones de vulneracion
de trayectorias, dispositivos de inclusion, adecuaciones jurisdiccionales y
validacion de equivalencias.

. Etica profesional: la practica docente como acto ético; escuela, politicas
educativas, practicas institucionales y rol docente; el docente como sujeto de
derechos y deberes; responsabilidad en la toma de decisiones y compromiso
con la tarea docente institucional.

En relacién con la dimensién institucional y comunitaria

. Trabajo institucional y comunitario: participacion en proyectos, acciones vy
espacios institucionales y comunitarios vinculados con la tarea educativa.

. Diversidad de contextos de desempeno profesional: analisis de las relaciones
entre escuela, comunidad y otros espacios socioeducativos, reconociendo la
dimension ampliada del campo educativo planteada por la propuesta.

En relacién con la reflexién y la integracién profesional

. Reflexion sobre la practica: analisis critico de las experiencias de residencia, de
las decisiones pedagogicas adoptadas y de los resultados alcanzados.

. Reconstruccion de la practica: analisis de emergentes, revision de lo planificado
y toma de decisiones respecto de la continuidad o reformulacién de las
propuestas.
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. Construccion de saberes pedagoégicos: produccién de conocimiento a partir de
la reflexion sistematica sobre las experiencias de residencia y del intercambio
con otros.

Taller de Integracion

. Integracion y sistematizacion de saberes y experiencias: articulacion de los
saberes de los distintos campos de formacion con las experiencias desarrolladas
durante la residencia, integrando las didacticas, los estilos de ensefianza, la
planificacion, las estrategias de ensefianza, los escenarios y ambientes de
aprendizaje, las tecnologias digitales y la evaluacion formativa. Analisis y
reflexiébn sobre los emergentes de la practica y sobre los niveles de reflexion y
autonomia alcanzados en el disefio, construccion e implementacién de las
propuestas pedagogico-didacticas.

Orientaciones para la ensefianza

La ensefanza de la Formacién Practica Profesional IV se organizara articulando de
manera permanente el Instituto Formador y las Instituciones Asociadas, entendiendo la
residencia como una instancia de integracion de los saberes construidos a lo largo de la
formacion y de progresiva asuncion de responsabilidades profesionales.

En el Instituto Formador se desarrollaran instancias de profundizacién, analisis,
preparacion y reconstruccién de las experiencias de residencia mediante talleres,
seminarios, ateneos, conversatorios, encuentros de reflexion, analisis de casos,
simulaciones y otras modalidades pertinentes, que constituyen dispositivos internos de
la unidad curricular a cargo del equipo docente responsable. Se recuperaran en estas
instancias las situaciones, problemas y experiencias emergentes del trabajo en las
Instituciones Asociadas, con el propdsito de profundizar y conceptualizar los saberes
vinculados con el disefio y planificacion de intervenciones educativas, la evaluacion de
los aprendizajes, el acompafiamiento de las trayectorias, la inclusion y la diversidad, el
trabajo docente, las condiciones de desempefio profesional, la normativa, la ética
profesional y las problematicas propias de los diferentes contextos de actuacion.

En las Instituciones Asociadas se desarrollaran experiencias de observacion,
participacién, acompanamiento y residencia. Se recuperara lo previsto por la propuesta
original respecto de la observacion de estrategias, materiales y recursos de ensefianza
y evaluacion, las practicas educativas solidarias y/o de acompafiamiento a las
trayectorias y la participacién en diferentes contextos institucionales.

La residencia implicara un proceso progresivo de asuncién de responsabilidades,
avanzando desde la observacion, participacion y colaboracion hacia la planificacion,
conduccion, gestion y evaluacién individual de situaciones de ensefianza, hasta asumir
la tarea completa correspondiente a la residencia. Cada estudiante debera contar con
experiencias efectivas de conduccion individual de la ensefianza, sostenidas en el
tiempo, en el grado o grupo asignado. Las instancias de observacién, analisis,
intercambio, planificaciéon y reflexion podran desarrollarse colaborativamente,
favoreciendo el aprendizaje entre pares y la construccion colectiva de saberes; esta
modalidad no sustituira la responsabilidad individual que corresponde a cada residente
en las situaciones de intervencion y conduccion de la ensefianza.
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Durante este proceso se promovera la participacion de docentes coformadores,
directivos, supervisores y otros actores de las Instituciones Asociadas, tanto en el
acompanamiento de las experiencias como en las instancias de analisis, intercambio y
retroalimentacién. Las experiencias de practica seran consideradas como fuente de
problematizacién y construccién de saberes pedagdgicos, recuperando los aportes de
quienes participan de los distintos escenarios educativos.

Los programas, proyectos e iniciativas de la politica educativa provincial vigentes seran
considerados como parte de los contextos institucionales en los que se desarrollan las
practicas. Su analisis permitira reconocer los lineamientos, prioridades y dispositivos
que atraviesan las instituciones y las trayectorias educativas, asi como su incidencia en
las decisiones pedagdgicas y en las formas de organizacion del trabajo escolar.

La articulacién entre el Instituto Formador y las Instituciones Asociadas se desarrollara
mediante un movimiento permanente de experiencia, problematizacion, analisis,
conceptualizacion, reconstruccidon y nueva intervencién. Las situaciones identificadas en
el campo seran recuperadas en el Instituto Formador para su analisis y profundizacion
y, a su vez, los saberes construidos permitiran fundamentar, revisar y enriquecer las
nuevas intervenciones.

Taller de Integracion

El Taller de Integracion constituye una instancia obligatoria de articulacion de los
saberes y experiencias desarrollados durante la trayectoria de formacién v,
particularmente, durante la residencia docente, con funcién de sintesis y cierre del
trayecto. Se desarrollara con un tratamiento multidisciplinar e interdisciplinar,
recuperando los aportes de los distintos campos de formacién y las situaciones vy
problemas emergentes de las Instituciones Asociadas.

Participaran docentes de los Campos de la Formacién General, Especifica y de la
Practica Profesional, junto con docentes coformadores y, cuando resulte pertinente,
directivos, supervisores y otros actores de las Instituciones Asociadas. De este modo,
el Taller permitird poner en didlogo los saberes construidos en las distintas unidades
curriculares con las experiencias concretas de residencia.

Se podran desarrollar ateneos, conversatorios, analisis de casos, intercambio de
experiencias, codisefio de propuestas, analisis de situaciones emergentes, practicas
simuladas y otras modalidades que favorezcan la problematizaciéon y reconstruccion de
las experiencias. Los/las estudiantes podran participar progresivamente en la
organizacion, coordinacion y desarrollo de estas instancias, fortaleciendo su capacidad
para comunicar, fundamentar y revisar sus decisiones profesionales.

El Taller de Integracion permitira asimismo sistematizar las experiencias formativas
desarrolladas en el Instituto Formador, las Instituciones Asociadas y, cuando
corresponda, en las comunidades, articulandolas con los saberes construidos durante
la carrera. Se constituye, de este modo, en una instancia privilegiada para la integracién
y reconstruccion del recorrido realizado y para el andlisis de los niveles de
responsabilidad y autonomia alcanzados.

Orientaciones para la evaluacion
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La evaluacion de la Formacion Practica Profesional IV sera continua, formativa,
procesual, integral y situada, atendiendo al proceso desarrollado tanto en el Instituto
Formador como en las Instituciones Asociadas y a la progresiva construccién de
autonomia profesional.

Los criterios de evaluacién seran construidos y acordados con los/las estudiantes, a
partir de las finalidades formativas y capacidades planteadas para la unidad curricular.
Estos criterios podran revisarse y complejizarse durante el proceso, en funcién de las
experiencias y responsabilidades asumidas en la residencia.

Se dara continuidad a los dispositivos de seguimiento, documentacion y reflexion
construidos durante la Formacién Practica Profesional |, Il y I, recuperando, entre otros,
los cuadernos de campo, bitacoras de practica, portafolios, registros de observacion,
narrativas pedagdgicas y otras producciones que permitan documentar el recorrido
formativo. Estos dispositivos posibilitaran recuperar las experiencias desarrolladas, las
decisiones adoptadas, las devoluciones recibidas, los aprendizajes construidos y los
procesos de revisidon y reconstruccion de la practica.

La evaluacion recuperara evidencias provenientes de ambas instancias formativas,
considerando tanto las producciones y procesos desarrollados en el Instituto Formador
como las experiencias de residencia en las Instituciones Asociadas. Se promoveran
instancias de autoevaluacién, coevaluacion, devolucion y retroalimentacion,
favoreciendo la participacion activa de los/las estudiantes en el analisis de sus propios
procesos formativos. Las dificultades que pudieran comprometer el desarrollo de la
residencia seran comunicadas de manera temprana al estudiante, junto con las
orientaciones y acompafiamientos previstos para su superacion.

En las instancias de evaluacion participaran los docentes de los distintos campos de la
formacion, especialmente aquellos vinculados con las unidades curriculares que se
desarrollan simultaneamente, en articulacién con el equipo responsable de la Formacién
Practica Profesional. Se recuperaran asimismo los aportes de docentes coformadores,
directivos, supervisores y otros actores de las Instituciones Asociadas, de acuerdo con
las caracteristicas de las experiencias desarrolladas.

La evaluacion contemplara tanto las instancias de construccion colaborativa como el
desempeno individual en la residencia. En este sentido, las producciones, analisis y
procesos de planificacion podran desarrollarse colaborativamente cuando resulte
pertinente, mientras que la valoracién de la residencia atendera especialmente a la
responsabilidad individual asumida por cada estudiante en la planificacion, conduccion,
gestion y evaluacion de sus propuestas de ensefianza, asi como a su capacidad para
fundamentar y revisar las decisiones adoptadas.

El Taller de Integracién constituira una instancia privilegiada para recuperar y articular
las evidencias construidas durante la residencia, poner en dialogo los aportes de los
distintos campos de formacion y sistematizar las experiencias desarrolladas.

La evaluacion final considerara especialmente el proceso de progresiva autonomia y
responsabilidad profesional alcanzado durante la residencia, en continuidad con los
recorridos realizados en la Formacion Practica Profesional |, 1l y Ill. Se atendera al
proceso de integracion de los saberes construidos a lo largo de la formacion, el dominio
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de los saberes a ensefiar, a la capacidad de fundamentar las decisiones pedagdgicas y
a la posibilidad de analizar, revisar y reconstruir las propias practicas.
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7. FLEXIBILIDAD DE LA PROPUESTA CURRICULAR CON LAS
TRAYECTORIAS ACADEMICAS

El sistema de créditos y el reconocimiento de saberes se implementaran conforme a lo
establecido por el Reglamento Académico Marco, Res. DGE N° 1286/2024, y la Res.
DGE N° 3971/2024, que regulan el reconocimiento de saberes y la validacion de créditos
en el Nivel Superior. En concordancia con la Res. CFE N° 476/2024, se establece que
1 crédito equivale a 16 horas reloj. Las experiencias alternativas de formacion, de
caracter electivo y pertinente al trayecto formativo, podran ser evaluadas y reconocidas
mediante créditos, de manera total o parcial respecto de una unidad curricular, hasta un
maximo del 25 % del total de créditos de la carrera, con distribuciéon entre los tres
campos de formacion.

7.1. Régimen de promocidn
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Para poder cursar 2do aino: tiene que haber acreditado el 50% de las unidades
curriculares mas una de 1er ano. (5 unidades curriculares).

Para poder cursar 3er afo: tiene que haber acreditado la totalidad de las unidades
curriculares de 1er afno y el 50% de las unidades curriculares mas una de 2do afo.

Para poder cursar 4to ano: tiene que haber acreditado la totalidad de las unidades
curriculares de 1ery 2do afo y el 50% de las unidades curriculares mas una de 3er afio.
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